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ان علم النفس الد افعي أحد فروع علم النفس الذي يهتم بدراسة الدافعية 
عند الكائنات الحية عامة , والاشسان خاصة . وتعشب نظرية الد افعية للائجان 
أحد الشظريسات المحورية في هذا الفرع العلمي , حيث انها قد تمخضسست عن 
الثقافة الامريبكية منذ الاربعببشات من هذا القرن . ولقد استفاد منظريها من 
الشظريات السابفة مشل نظريات تولمان وليفين في صيساغتها في ألو انين رياضبة 
شابلة للطبيق . وقد تطور بناء هذه النظرية منذ أن أبتكر هنري مور اي 
رماع ( الصاجات النفسية ) » ومنبها الحاجة للائنجاز . وقد طور بعض البساحثين 
آمشال ساكل بللاند 16٤011104‏ واتكنسون «0عد1)جه هذا المنهسوم 
و استبدلا اللحاجة بالدافع . كما انهما فاما بتصميم بعض بطافات أختبار تفهم 
الموضوع لقياس الدافع للانجاز . اضافة الى هذا , تطور قياس الد افعيسسة 
للانجازن بوؤساكل غي اسقاطية . واخثلفت وجهات انظ بنحوه كمنهوم أحسادي 
البعد أى متعدد الإأبعصاد . واستطاعت نظرية الدافصية للانجان الصمود علسسسد 
اخشبارها في نقافات انسانية مفابرة للمثقافة الامريكية ٠‏ 


ويشناول هذا الكتاب اللندافعية للانجاز بببن اللشندلير والثباسو التطبہن من 
خلال اجر اء عدة بحوث مستخدمة بعض مقاييس الد افعية للانجاز , وخاصسسة 
الموضوعبة , وتطبيقها على عيناث من الجنسہن في مستريساث عمربة ونلضافسسسات 


ويتكون الكتاب من ا عش فطلا , حیث پتناول الفصل الأول تصني : 


مقاييس الد افعية للانجاز الى مقاييس اسقاطية و أخرى موضوعبية . وقد تبين أن 
ا 
ب 


هذه الطرق الاسقاطيبة ليست مقياسا على الإطلال ولتنها شمف انفعالات الحفحوصيسن 

بصدق مشکوله . ومن ئم بدا اللباحشون في تصميم أدوات أخرى تتلانسسس هذه 

العيوب والصعويات شعتمد على اسلوب التقدير الذائي . اضافة السس هذا , ثم 

نقشين آهم مقياسين لقياس الد افعية للانجان نظى ا لاستخد امهما المتصسسدد نى 
البحوث النفسية وهما , مقياس الد افعيبة للائجان للإطضال والمر اهقين من اعذداد 

فيش (إهصلةا) , والآض استخبار الدافع للانجاز لطلبة الجامعة من امد ال 

هرمانس ( دمه[ ) على عينات كبيرة نسبا . 


س ۲ا — 


وتناول الفصل الشاني الفروق الشقافية في الدافصية للانجاز عبر ثلاشة 
أقطار عربية , حيث بهدف الى دراسة البنية العاملية لمتشير الدافع للائنجساز 
بين ثلائة شقافات مخدلفة (مصر - قطر ‏ السود ان ) في ضوء الغفروض الشتالية 
)١(‏ تختلف البنية العاملية لمتفير الد افعية للائنجاز بين أفراد العبشسة 
المصرية وبين أفر اد العينة القطرية . )١(‏ تختلف البنية العاملية لمتغير 
الد افعية للإاشجاز بين أفراد العبنة المصرية وبين أفراد العينة السودانية . 
(۳) تختلف البنية العاملية لمتغير الدافعية للانجاز بين أفر اد العبشسة 
الشطرية وبين أفراد العينة السودانية . ولاختبار صحة هذه الفسروض, ثم 
تطبيق مقبباس الد افعيبة للانجاز للاطفال والمر اهقين بعد المشأاكد من خصائصسسه 
السيكومترية في الشقافات الثلاثة على ثلاث مجموعات مصرية وشطرية وسود انية , 
حيت تتكون كل مجموعة من ماتتي للميذ وتلميدذة (مائة تلميذ ومائة تلمبسذة ) 
من الذين اخثيروا من بعض المد ارس الاعد ادية الموجودة في تلك الأقطار . وقد 
تم نشبيت متفير العمر , واشتهت النتاعج الى وجود فروق في البنية الصاملية 
للد افعية للانجاز بين الشقافات العربية الثلائة . وقد دعمت الششائج صحة 
الفروض التلاثة ٠‏ 


ويتمحور الفصل الشالث في الكشف عن طبيعة العلاقة بين الاإكتشاب النفسي 
للوالدين واكتئاب ود افعية أبنائهم للانجاز في ضوء الفروض التالية : )١(‏ توجد 
علاقة دالة موجبة بين اكنشاب الوالندين واكششاب أبناشهم ٠‏ (۲) توجد علاشة 
د اللة سالبة بين اكتشاب الوالدين ودافعية ابنائهم للانجازن . )٣(‏ توجد علافقة 
د اة سالبة بين اكتشاب‌الابناء ود امعيتهم للانجاز . ولاختبار صحة الفسروض , 
تم تطبيبق مقياس الننقدير الذ ات للاكتكاب , ومقياس الاكتشاب للاطف سال 
والمر اهقين , ومتياس الد افعية للأنجاز للأطفال والمر اهقين على عيسدة مكونسة 
من مجموعتين , حيث تتتكون اإولى من 1ه أما و ١ه‏ أبا و ١‏ ابنا وابنسسة 

وتئونت النانية من ۸٩‏ ذكرا وأنشى . وأننهت النشائج الى وجود ارتباط دال 
موجب بين اكتئاب الو الدين وبين اكتقاب أبشائهم . بشما لم يوجد ارتبساط 
د ال سالب بين درجات اللو الدين على مشقبباس الاكتكاب ودرجات أبشائهم على مقباس 
الدافعية للانجاز . كمسا تبین عدم وجود ارتباط د ال بن درجات الذکور ودر جات 
الإناث ودرجات العيئة الكلية من الجنسين علس مشياس الاكتشاب الاطذ ال 
و المر اهقين ودرجانهم علس مقياس الد افعية للانجاز . وتوصي الدراسة بائشاء 
بعض مكاتب الارشاد في المناطق السكنبة لتقديم بد العون والمساعدة لبعض 
الأفر اد الذين يعانون من الاضطر ابات النفسية الشي تعوق دافعيتهم للانجاز . 


ويبلقي المفصل الر ابع ضوء !| على سمات شخصية المبنثكر وعلاقشها بالد افع ة 


للانجاز وفقا للفروض التالية : ب )١(‏ توجد فروق د الة بين الافر اد مرتفعى 


= ۳ا - 


الدرجات على شقائمة سمات شخصية الصبتكر وبين الافر اد مشوسطي الدرجات علسسى 
قائمة سمات شخصية المبتكر في درجات استخبار الد افعية للائنجاز لصالح الأفر اد 
مرتفعي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكر . (؟) توجد فروق دالة بين 
الأفر اد مرتفعي الدرجات على فائمة سمات شخصية المبتكر وبين الأفراد منخفضي 
الدرجات علس قائمة سماث شخصبة المبنكر في درجات استخبار الدافعية للانجساز 
لصالح الأفر اد مرتفعي اللدرجات علس قائمة سسات شخصية المبشك . )١(‏ تلوجسسد 
فروق د الة بين الأفر اد متوسطى الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتك ر 
و الإأفر اد منخفضي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكر في درجات استخبار 
الد افعية للانجاز لصالح الأفراد متوسطي الدرجات على شائمة سمات شخصيسسة 
المبتكر . ولأختبار صحة الفروض, تم تطبيق قائمة سمات شخصية المبتكسس , 
و استخبمار الد افعية للانجاز على عينة مكونة من ٠٠١‏ طالبا وطالبة بالجامعة . 
وقد أسفرت النتاشج عن أن الإضر اد الذين يحصلون على درجات مرنفعة في قائمة 
سمساث شخصية المبنكر يحصلون أيضا على درجات مرتفعة في استخسار الدافعية 
للانجاز ٠‏ وتوصي الندر اس بانشاء مد ارس لاعد اد وتخربج المبتكرين , وتصمبسسم 
بر امج تهدف الى تعديل تفكير الأفر اد الذين يتسمون بالشفكير التقاربي السى 
اللتفكير الشباعدي . 


وتحاول الدراسة الشي تم عرضها في الضصل الخامس الى اختبار صحة الفضسرض 
الذي ينص على عدم وجود اختلاف في التنظيم العاملي لمقابيس دوافع الانجاز في 
ارتباطها مع المشاييس الفرعية لشباعد اللذاث وشقبل الذات وتقبل الأخريسن 
باختلاف كل من عينة الذكور وعبنة الاناث والصينة الكلبة . ولاختبار صحة 
الغفرض , تم تطبيق مقياس الد افعية للائنجاز واختبار مفهوم الذات على عينة 
مكونة من ۲۲٩‏ طالبا وطالبة في الفرقة الثانية من المرحلة الشائوية 
الشجارية . وقد أشارت النشائج الى وجود اختلاف في الننظيم العاملي الى حد 
نسي بين دو افع الاشجاز ومقابيس الذات وفقا لاخثلاف العينة 


ويقدم الفصل السادسفرضا ينص على وجود فروق في البنية العامليسسة 
لمتغبر الد افعية للانجاز باختلاف الجنس .ولاختبار صحة هذا , تم تطبب ق 
اسثلخبار الد افخ للانجاز على عينة مكونة من ٠٠١‏ طالبا وطلالبة بالجامعة . 
وقد اسفر التحليل العاملي باسشخدام طريبقة المكونات الأساسية و عن 
وجود أريع عوامل من الدرجة الشانية لعينة الذكور وهم عى الشرتيب : ادراك 
الزمن , والطموح والمشابرة , والائنجاز . كما انتهى التحليل العاملسسي 
لعينة الاناث الى اربع عوامل من الدرجة الشثانية هم على التوالي : الاسر ار 
على التفوق , وعدم الاحساس‌بالملل , والتحمل , والمثابرة ٠.‏ ومن شم , ايسدت 


4ا ~~ 


النتاشج صحة الفرض. وقد تم مناقشة النتاشج في ضوء الملغير ات اللحادشة 
لدور المرأة في المجشمع . 


ويحاول الفصل السابع الاجاية على الننساؤلات الأتية : )١(‏ هل توجد فروق 
بين الجنسين في المدافعية للانجاز ؟ ٠‏ (۲) هل توجد فروق بين الافراد ذوى 
اللترتيب الميلادي الأول والأخير في الد افعيية للانجاز ؟ . )٣(‏ هل توجد فروق 
بين افر اد ذوى الفروق العمرية الصغببرة والكبيرة في الدافعية للانجاز ؟ . 
)٤(‏ هل تنوجد فروق بين نوع الخ أو الأخت في الد افعيية للانجسسان ؟ ٠‏ (ه) هل 
هناك أثرا للتفاعل بين السوع والترتيب الميلادي والفروق العمرية وشوع الأخ 
أو الأخت على الد افعية للانجاز ؟ . وللاجابة على هذه التسارلات , نم تطبيق 
استخبار هرمانس للد افعية للائجاز على عيئة مكونة من ٠۲١‏ طالبا وطالب-سة 
بالجامعة تم اخثيارها من عينة كلببة بلفت ستمائة طالب وطالبة وفقسسا 
لمتخير اث البحث . وقد بينت الششائج عن وجود فروق في الد افعببة للاشجان بيسن 
بعض متغبر ات البحث المستقلىة سالفة الذكر . 


ويشناول الضصل الناصن دراسة ما اذا كانت الكفاءة الدراسية متغخيرا 
وسيطا للد افعيبة للانجاز ,» والتعاون س اللنافس , والستوافق الدارسي . واذا 
كان الامر كذلك , فما أثر كل من الىجنس والخلفية الثقافية عليه في ضوء 
الفروض التالية : (() تنئظم أبعاد الدافعية للانجاز, و التعاون سالتنافس 
والتوافق الدراسي في عامل عام )١( ٠‏ بوجد تفاعل دال احصاشيا لأثر الجنلس 
والخلفية الثقافية على هذا العامل . ولاختبار صحة هذين الشرضين , ثم اجر اء 
در اسشين منفصلتين , حيث تهدف الدراسة الإولى الى اختبار صحة النضسرض الول , 
بينما ترمي الدراسة الشانية الى اخشبار صحة الفرض الشاني . ولم شريد 
النتائح صحة الفرض الول الذي نص على وجود عامل عام بين متضبرات اللبحسك , 
ہل انشهی الى وجود عوامل طائفية بين تلك المثغير ات . كما يدت النشاكضج 
صحة الفرض الثاني جزئيا في وجود أثر لتفاعل الجنس و الخلفية الشقافية على 
بعاد الكفاءة المدراسية ۰ ويوصي البحث بانه جب الشركيز على مغه سسوم 
الكضاءة الدراسية > وذلك من خلال اجر !ء مجصوعة من اللبحوث في مجالات التعلسيم 
والتعلم والارشاد الشفسي التربوي . 


ومن خلال ما آنفقنت عليه معظم الدراسات والبحوث السابقة على أن 
والانوشة تائثيرا كبيرا على الىد افعية للانجاز . يحاول الفصل التاسع الإجابسة 
على النساولات التالية : (إ) هل نوجد فروق جين النذكور مرنفعي الأكسسورة 


ص 0 ص 


ومنخفضي الذكورة في الدافعية الائجاز ؟ ٠‏ (۲) هل توجد فروق بين الائسسسساك 
مرتفعات الذكورة ومنخفضات الذكورة في الد افصبة للائجاز ؟ , )٣(‏ هل توجسد 
فروق بين الذكور مرتفعي الذكورة والاساك مرتفعي الذكورة في الدالعيسة 
للانجاز ؟ )٤( ٠‏ هل توجد فروق بين الذكور مرشفعي الذكورة والائماث منخفضسات 
الذكورة فيس الد افعية للاسجاز ؟ )١( ٠‏ هل نوجد فروق بين الذكور ا 


الذكورة والاناث مرتفعات النذكورة في الدافعبة للائنجاز ؟ ٠‏ (1) هل توجد فروق 
بين الذكور مشخضضي الذكورة والاناث ملخفضات الدكورة في الدافعيية للانجان ؟. 
وللاجابة على هذه النساولات , تم تطبيق استخبار هرمائس للد افصية للانجان على 
عببنةا مكونة من مانثي طاسب وطالىبة بالجامعة تم اختتنيارها من صبنة كلبسسة 
بلغت ٥٥١‏ طالبا وطاللبة ہساء على درجاتهم ملى مفياس الذكورة ى الانوشسة › 
وأدنهت النتائج الي أن الذكور مرشفعي المذكورة أكثر دافعية للائجمساز من 
الذكور مشلخشضي الذكورة والاناث مرتفعات ومنخفضات الذكورة كما تبيسسسن أن 
الائات مىتفصات النذكورة أكثر د افعية للائجان من الانساك منخفضات الذكسورة 
و الذكسور منخففي الذكورة . اضافة الى هذا , تبين عدم وجود فروق دالسسة 
احسصاشيا بين الذكور منخفضي الذكورة والاشاث منخفضات الذكورة في الدافعية 
لللادجاز . وتوص الدراسة اجر اء مزيف من الإبحاث للكشل مما اذا شات سمسسة 
اللذكورة مكونا أساسيا من مكونات الد افعيية للانجان , أو الدافعية للانجساز 
مكونا جوهريا صن مكوشات الذكورة . 


ويعرض الفصل العاش دراسة لإثر منغيرات مستويسات الد افعية للانجسسساز 
(مشخفض / مرئفع ) > والصنحدر الشقافي (ريف / حضر ) , والجنس (الاكسسور/ 
الاشاك ) والنفاعل بيهم على بعض أساليب المعاملة الوالدية كسا يدركهسسا 
الأبناء . وللكشف عن اثر هذه المنفير ات ثم لطبين مقياس الد افعية للائجسساز 
للاطفال والمر اهشين واستبائة الأساليب الوالدية على ميسثين , احدهما ريفبة 
و الأخرى حضرية من الجنسين . وقد بينت النتائج أن الضبط الشائم على قواعسد 
كاحد أساليب المعاملية الوالديبة برتبط ارتباطا وثيقا بالد افعية للالجسساز 
المرتفمة لكل من الإنساث و الدكور من منحدر ثفافي رفي ٠‏ مينسا يرتبط الندحكم 
السو اندي و الحرمان دن الامتياز اث والعقاب العاطفي ارنشاطا ويا بالد افعية 
للاشجان السمنخفضة لكل من الاشاث والذكور من منحدر ششافي ريشي وحضري . وبوعي 
اللبحت ببدراسة المفردات الرئيسة اللمتضمنة فس الأوعية اللقافية الشرببسسة 
المختلفة المسهصة في الحتك فلس الد افعية للأانجاز ٠‏ 


ويصالح الشصل الحادي عشر عض الشضاا المرتبطة بالتد اخل التدظيسري 
والاختلاك المنهجى بين متفيري الد اففية للائجاز والضبط اللداخلي ب الخارجي في 
ضوء الفرض الذي ببنص على عدم وجود مامل عام بين عبار ات الد افعية للالجبساز 


1 


وبين غبارات الضبط الد اخللي ‏ الخارجي . ولإاخشلبار صحة الفرض, تم تطبيسق 
مقياس الد افسببة للاشجاز للاطفال والمراهقين والصورة المخنلصرة من متبسساس 
نويكي س ستلر ايكلاند للىضبط الد اخلني ‏ الخارجي للاطفال والمر اهقين على عينة 
مكونة من ثلاث وتسعيين تلميذ! ونلميذة بالمرحلة الاعدادية . وأنتهت النتاظج 
الى وجود ند اخل تنظيبري وأدلة امبيريقية بين الدافعية للانجاز والضب سط 
الد اخلي - الخارجي . 


اضافة الى هذا , تتوجد ندرة في البحوث التي حاوللت البرهنة علسسسى صدق 
المعادلة التي أنتهى اليها أتكنسون ( «0و«دا٤4)‏ في أن السلوك الانجسازي ما 
هو الا دالة للنواتج الدافعية للانجاز في ارتباطها ببعض المتفيبر ات الأخضرى . 
وعليه , تهدف الدراسة الشي تم عرضها في الفصل الثاني عشر الس دراسسسة 
الد افعية للائنجاز في علاششها بمتفير ات الفلق والخوف والعصابية والائطسسواء 
وقوة انا وفقا للفروض الشالية : (إ) شوجد فروق د الة احصاشيا بين الأفسراد 
مرتفمي الد افعية للانجاز وبين الأفر اد منخفضي الد افصية للانجاز في الللسسق 
لصالح الأفراد منخفضي الد افعية للائنجان ٠‏ (۲) توجد فروق داللة احصاشيا بيسن 
الأفر اد مرتفعس الد افعية للانجاز وبين الأفر اد منخفضي الد افعية للائنجساز في 
الخوف لصالح الأفراد منخفضي الد افعصية للانجاز )٣(.‏ توجد فروق دالة احصاشيا 
بين الأفراد مرتفعي الد افعية للانجاز وبين الافر اد منخفضي الدافعية للانجساز 
في العصابية لصالح الأفراد منخفضي الدافعية للانجاز . (>) توجد فروق دالسسة 
احصاطيا بين الأفر اد مرتفعي الد افعية للانجاز وبين الأفر اد منخضضي الد افصيية 
للانجان في الإنطواء لصالح الأفراد مرتفعي الدافعية للانجاز ٠‏ (ه) شوجسد فروق 
د الة احصائيا بين الأفر اد مرتفعي الد افعية للانجاز ويين الأفراد منخفضسسي 
الد المعية للانجاز في قوة الأنا لصالح الأفراد مرتفصي الدافعية للانجاز )١( ٠‏ 
يوجد عامل عام بين الدافعية للانجان ومتفير ات القلق والخوف والعصاببة 
والانطواء وتوة انا . ولاختبار صحة الشروض , تنم تطبيق مقاييس الد افعبسسة 
للانجاز والقلق والخوف , وقائمة ازنك للشخصية , ومثياسفوة الإنا للاطفال 
والسر اهئين على عينة مكونة من ماششي وأربعين طالبا وطاللبة في المرحلسسسة 
الشانويية . وأسفرت الشتائج عن أن الفرد ذي الدافعية للانجاز أقل قلقلا 
وخوفا وعصابيا , كما أنه يميل الى الانطواء ويتمتع بقوة انا مرتفعة . 


ولا يستطيع الموؤلف أن ببدعي أنه قد قام بدراسة كل المتفير ات التى ريما 
تكون لها ارتباطا بشكل أو باخر بالد افعية للانجاز , لن تحقيق هذا الهسسدف 
فوق طافته لأنه بنتطلب جهد ا ووفتا وتكلفة . ولكنه بعتقد ان ما وصل اله من 


نتائج عبر البحوث المتضمنة بين دفتي هذا الكتاب لدليل آخر على صمسود هذه 
النظرية في شقافة عربية . 

ويسامل الموّلف أن يبكون هذا الكشاب اضافة علمية متواضعة فى مجال البحسث 
العلمي , ويسترشد به البحاث وطلاب الدراسات العليا حتى يستكملون الشسسوط 


الذي قطعه في طريق غلم النفسر الد افعي عامة , والدافعية للانجاز خاصة . 


وعلی الله نوکل ),, 


المولف 


1 هفو : ۲ رمضان_ ۵_٤1٤‏ الدكثور/ رشاد علس عبد العزين موس 
السعودية ٤‏ مارس ۱۹۹٤4‏ م دكنثور اة الفلسفة ف علم النفسس 
جامعة برادفورد ‏ انجلشرا 


Converted by Tiff Combine 
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للإنجاز 


Converted by Tiff Combine 
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قباس الد افع للائنجان 


بمكن تصنيف مقايبيس الد افعية للانجان الى فغتين , اولهما : المقاييسس 
الاسقاطية , والثانية ؛ السصقاييس الموضومية . 


Projeetiye Scales :ږطlتull ولا : المقاييس‎ 


manena 


قام ماكليللاند واخرون ( 1953 )c1e11n3 etka.‏ بوضع اختثبار لشیاس 
الد افعية للانجاز , ويتكون هذا الإختبار من مجموعة من أربسع صور , ونسسد 
استنطاع ماكليللاند اشتقاق بعضها من اختبار تفهم الموضوع .1.4.1 الذي أعسده 
مورا ( رورہں) عام ۱۹۳۸ , اما البعض الإخر , فقد قام ماكليللائنسسسد 
بتصميبمسها خصيبصا قياس الد افع للانجان . 


ولاس الد افع للانجاز , ببقوم الباحث بعرضكل صورة في أثناء الاختبسار 
علي شاشة سينمائبة لمدة عشريبن شائية أمام المفحوصين . ثم يطلب الباحسسث 
منهم بعد ذلك كشابة قمة تشطي أربع أسئلة بالنسبة لكل صورة من الصسسور 
الأربعة , والأسئلة هي ما بلي :- 


)١(‏ ماذا ببحدث , ومن هم الاشخاص؟ 

(۲) ما الذي أدى الى هذا السوقف س بمعنى ماذا حدث في اللماضي ؟ 

(۳) ما محور الشفكير ؟ وما المطلوب اد اوه ؟ ومن الذي شوم بهذا الآداء ؟ 
)٤(‏ مادا سيحدت ؟ وما الذي بجب عصله ؟ 


شم يقوم المفحوص‌بالاجابة على الإسئلة الأربعة السابقة بالنسة لكل مصورة . 
ويسنكمل عناص اللشصة الواحدة في مدة لا تزيد عن أربع دقاشق , ويستف-سرق 
اجر اء الاختبار كله في حالة استخدام الصور الإربعة حوالي عشرين دقيفة . 
وبرتبط سذا الإخشبار ملا بالتخييل الابشكاري , وبيتم تحليل نو اتج شخييسسسل 
المفحوصين بالنسبة لنوع معين من المحتوى , وهو ذلك المحتوى الذي يمكصسن أن 
يشير الى الدافع للانجاز , ويشمل هذا النظام على عدة جو انب تتفق في جملتها 
مع ما کان یقصده مور اي وزملاوه في هذا الصدد ٠‏ 


س ٣٣‏ س 


وند قام ماکلیللاند وزملاوه ٠۹۵۲‏ بحساب تبات اختبار تفهم الموضسوع , 
وذلك بتطبيق الاختبار على ۲ مفحوصا مرشين بفاصل زمني قدره ستة شهور , وقد 
وصل معامل الثبات الى ۹ر وعلى عينة أخرى مكونة من ۲۲ مفحوصا ووصل معامسل 
الشات الس ٦۹ر.‏ و أجريت عديدا من الدراسات و البحوث لحساب معامل الثبات 
لإختبار تنضهم الموضaع‏ ) 1970 Hermans, 1970; Smith,‏ ( ۰ 


ولحساب صدق النلكوين yع1ل11ةV ons uC٤‏ , شام عديد من الباحشبسسن 
)Melikian, 1958 ) « (Himmelstein et.al.1958) , ( Marlowe,1959 )‏ ہاج اد 


العلاقة بين درجات المفحوصين على اخثبار تفهم الموضوع ودرجاتهم علس اختبار 
أدو اردز للتفضيJل‏ lلdضخصq ,Edwards Personal Preference S&hedu1le (EPS)‏ ود 
كانت النتيجة انه ليس هناك أية علاقة بببن الاخنبسارين . وقام كل من ووثروبا 
وبر ابس ( 1975 )Notruba and r1 ce‏ باختسار صح الفرض التالي ۽ هل نوجد 
علآاقة بين اخشبار تفهم الموضوع (1,۸,1) ومقياس ادو اردز للشفضبل الشخصسسسي 
( ۶۶8) , واستخبار هرمسانس لفاس الد افع 'للانجان وأيضا مقیاس‌مهر اسان . 
وقد دلت النشائج الى انه ليست هناك علاقة دالة بين اختبار تفهم الموضسوع 
وکل من مقيساس التفضيل الشخصي ومقيباس‌مهر ابيان , بيبنما توجد علاقة ادالة عند 
مستوى ١٥٠ر‏ بين اختبار تفهم الموضوع و استخبار هرانس لقبساس الد افع للانجاز 
( ر = ۹۹٩ر‏ ) ۰ 


وعلى الرغم من ضعف شبات وصدق اختبار تفهم الموضوع الا انسسسه شاع 
استخد امه في كشير من البحوث والدراسات . وعندما بدا النفد يتجه نحو طرق 


القياس الاسقاطية حاول البعض ادخال 'بعض الشعديلات على طرق القياس الاسقاطي 
خصوصا اختبار شفهم الموضوع . 

فقامت فرنش ( )tk1501,1958‏ بوضع مقیاس الاستبصساں ( )۴٣!‏ 
French Test of Insight‏ في ضوء الاساس النظري الذي وضعه ماكليللاند لنفدير 
صور وتخبيلات الاشجاز , حبث انها وضعث جملا مقيدة نصف انماطا متعصسددة من 
السلوك , يستجيب للها المفحوص باسنجابة لفظيبة اسفاطية عند تفسيره للمواقف 
السلوكية الذي يشتمل عليه البند أو العبارة . وقد ثامت الباحثة بوضع نظام 
مرن لنصحيح اختبار الإاستبصار , بحيث يمكن استخدامه لقياس الد افع للانجاز , 
والدافع للنواد , كل على حده . 


وقامت فرنش بح اب معامل ساٹ اختبار 1 تب ار عن طریق شطببة > ار 
على مجموعتین حبث تكونث الاولى من ثلاثين مفحوصا , والتانية من سبعسة 


ا 


وثلائين مفحوصا . وقد كانت درجة الموافقة بين المصححين ۸۸ر , إإر , علس 
(Hamilton, 1974‏ 


وقام هيميلنشين و اخرون (Himelsteinel.a1.1958‏ بحساب صدق التكوب سن 
لاختبار الاستبصار وذلك عن طريق ايجاد العلاقة بين الدرجات الثي ببحصل عليها 
المفحوصين في هذا الاختبار والصقياس الفرعي للحاجة للانجاز المشتق من 
اختبار التفضبل الشخصي ( ۶۶5 ) . واختبار ماكليللاند لتفهم الموضوع . وقد 
دلت النتائج على ان العلاقة بين اخشبار الإستبصار واخشبار ماكليللاند لشفهسم 
اللموضوع غير دالة وسالبة ( - ۷٦٠ر‏ ) , والعلاقة بين اختبار الاسبص سار 
واخثبار الحاجة للأشجاز غير دالة (۹١ر)‏ . وتدل هذه النشائج على ان اختبار 
الاستبصار لا يتمتع بصدق التكوين . 


كمسا قام آرنسون Alk ins0n, 1958 ( Aronson‏ ) بوضع اخشبار التعبیسر عن 
طريق الرسم ( Aronson Graphic Expression Test ) A6٤٣‏ , وذلك لقاس 


الند افع للانجان عند الاطفال لائنه وجد أن بروتوكلات ماكليللاند وزملاوه واختبار 
فرنش للاسشبصار صعبة باللنسبة للاطفال الصغار وخاصة أن المحتوى اللفظلسي 
واللغوي لديهم قليل بالقدر الذي لا يمكنهم من سرد حكاية أوقصة . وقد تضمسن 
نظام التاندير الذي وضعه أرنسون لشصحيح اختبار الرسم س فشات أو خصاشسص 
معينة ‏ كسالخطوط والحيز والشكل . وقد رای ارنسون آنه یمکن تمیب سز 
المفحوصين ذوى الدرجات المختلفة للدافع للانجاز , وذلك عن طريق الرسم الحر 
لدى الاطفال . كما وجد أرنسون ان العلاقة بين تصحيح المصححين لأختبار الرسم 
بلضث ۹۲ر لابجاد الثبات , وأيضا قام بحساب الاتساق الد اخلي للاختبار فوجسده 
دالا احصاشيا . ويالاضافة الى ذلك , أوجد العلاقة بين اخثبار التعبير عن 
طريق الرسم ( )65١‏ واختبار تفهم الموضوع (.1,4,.1) فكانئت ١٤ر‏ , وهي دالسة 
عند مستوى ه٠ءر‏ , وهذه الننيجة تود ان اختبار التعبير عن طريق الرسسسم 
يشمتع بصدق الشكوين . 


اضافة الى ذلك , قامت مانا وiiرainم (Atkinson, 1957 (Winterbottom‏ 
باستخد ام مشير ات لفظية نتكون من مجموعتين من العلامات اللفظية للاسترشساد 
بها في تكوين مجموعتين من القصص , حيث نتتكون المجموعة الإأولى من علامسسات 
أربسع قصص تقدم في ظروف شتسم بالاسترخاء , حيث يكون المفحوص‌على راحته , 
وكانت الباحثة نشول للطفل ؛ ان ما أريده اليوم مشل اللعبة , فأنا مهتمة 
بر اوية القصص , وأحب أن قولوا لي بعض القصص , وطبعا من الصعب عمل فصة عن 


= ٤ ~~ 


ية حاجة , ولذا سأخبركم بالموضوع الذي ستحكوا عنه قصة . سأعطيكم فكسسرة 
وانتم تقولو! لي قصة عنها , أريدكم ان تكتبوا قصة حقيقية لها بدايسة 
ونهاية , مثل القصص الشي نقر اها , أريدكم ان تخبروني بأكبر قدر من 
التفاميل عن موضوع القصة , وسأكتب ما تقولون , ولناخذ واحدة كمشال : اريد 
حكاية قصة عن ( ولد صغير في المدرسة ) , ومن خلال الشدرببب تسل الباحثة عن 
بعض الاستفسار ات مثل : مانا يحدث في هذه القصة ؟ ماذ ا حدث من قبل , كبسسف 
يفك الناس, كيف بشعرون ؟ وكبف ننتهي القصكة ؟© , تلك كانت العلامسسسات 
اللفظية التي على الأطضال الاسترشاد بها في كتابة القصص الأربع الشلالية بس 


. ام وابنها ينظر ان بقلق‎ )١( 

(۲) رجلان ياقفان على ماكينة , احدهما أكبر من الأخر . 
(۳) ولد پبغادر منزله . 

. شاب بجلس على مکتب‎ )٤( 


وبعد هذه القصص التي تكتب في ظروف الاسترخاء , فان ظرفا آخر كان يخلسق 
هو ظرف الانجان , حيث كان يقال للأطفال انه سيقدم لهم أختبار ألفاز » يخشبر 
مهارتهم أو بر اعتهم , ویمکنهم آن پبذلوا اقصی جهدهم إن درجاته ستقسارن 
بدرجان زملائشهم من نفس الفصل . وبعد استغر اق ثلاثة دثقائق في احدى الإختبارات 
لم يستطع احد من الاطفال انهاءه في اوقت المحدد . ويد أت الباحثة خلال فترة 
الراحة من مثل هذه الاخشبسار ات , جمح بيانات عن مجموعة قصص أخرى استجابسة 
للعلامات اللفظية الاتية :- 


. أب وأبنه يتحدثان عن موضوع هام‎ )١( 
. أخوة وأخوات يلعبون‎ )۲( 
» شاب بمفرده في المساء‎ )۳( 


)٤(‏ شاب بسند ر اسه على يديه 


وتم اعطاء درجات القصص وفقا لمحكات الإنجاز في الانتاجات الثخببلب ف 
الذي أعده ماكليللاند واخرون 1۹۲ , وكانت درجة الشبات بين النساحثين و أحد 
الاشخاص ذي التدربب الجيد في التصحيح ١۹۲ر.‏ وكان متوسط نسبة الاتفاق في 
تنصحيبح الفشات الفرعية ۷٣‏ . ويوجه عام كانت درجات الأطضال في ظلروف الانجاز 
أعلى من درجاشهم في ظروف الاسشرخاء . 


غير أن هذه الطرق والأساليب الإسقاطية لشياس الد افع للانجاز قد تعرضست 
للنقد الشديد من جانب كبير من الباحثين , حيث يعتشد البعض أن هذه الطسرق 


س ۵ ت 


الاستقاطية لبست مقباسا على الاطلاق ولكشها تصف انفعالات المفحوصين بصدق مشكوك 
فيه . كما ان الاختبارات الاسقاطية المنلعددة تشترك مع اخنلبار ماكليللائد من 
حيث الىشك في مدى صدق وشبات كل مشهما , واختلاف عملية التصحيح من فرد لاخر » 
كما ان عملية تتدريبب الاقر اد علس الشصحبيح تحتاج الى وقت كببر ومشقة , بل ان 
البعض ببرى ان الطرق الاسقاطية في قباس الد افع تقيس الى جانب الدوافع جوائب 
اخرى من الشخصية . ويرى فيرنون ( ۷8۲٣0١,1953‏ ) أن اختبار تفهم الموضوع لا 
نستطييع أن نقيس به الدوافع الا عند الفرد المشعلم تعليما جيدا حتى بستطيسع 
ان بکتب قصۂ بعبر بها عما براه , 


ومن هنا بدا الباحثون في الابئعاد عن الطرق الاسقاطية , ويد أو ا يفكرون 
في تصميم أدو ات أخرى لقياس الد افع للانجاز , تتلافى العيوب و الصعويات الشي 
تتنطوي عليها الأسالبيب الاسقاطبة المستخدمة في هذا الصدد , وبحببك ببمكن تحديد 
وتيا س‌هذ ا الجانب النفسي على نحو أكش دقة وموضوعية ون کم دا 
الباحشون في استخد ام اسلوب التقديس الذاتي في تصميم الأدوات التي قيس 
الد افع للانجان . 


پبوجد عديد من المقابيس الموضوعية لقساس الد افع للانجاز , بعضها صمسم 
لقياس الد افع للانجاز للاطفال مشل ¦ ماقاس ‌روبنسون (1968 ,1507 :ط80 & (Argule‏ 
ومقیاس‌فینر ( 0 einer & Kuk1a,‏ ) , وبعضها صمم لقياس الدافع للانجاز 
للكبار مشل : مقيا س مهر ابيان (1968 ,«12طةإ181) , ومقیا سسميث «1٤1,1979‏ 
ومشیاس‌اسن ( nn,1969را)‏ , واسٹخبار ھرمانس ( 1970 (lerwans,‏ ۰ 


ويتوم الباحث الر اهن بعرض أهم مقياسين لقياس الد افعية للائجاز تلسرا 
لاستخد امهما الكثير في الدراسات والبحوث النفسية وهما ۽ مفياس الد افديسسة 
لملانجان للاطضال والمر اهقين من اعداد فيثر , والإخر استخبار الدافع للانجساز 
لسطلبة الجامعة من اعداد هرمائنس . 


)١(‏ مقياس الد افعية للانجاز الاأطفال 


س وصف المتياس: قام البروفيسور ب٠‏ فيشر استان علم النفس بجامصسسةة 
کالیفورنیا بالولایات المشحدة الامريكية بتصميم مقياس الد افعية 
للإنجاز للاطفال والمر اهقين . وقد أشار كيسننبوم وفش ) Kestenbaum‏ 
)and Weiner, 1970(‏ الى ان عبار ات هذ! المقياس اشنفت أساسا من نطريسة 


اتکنسون (1957 وص0و1) للد افعية للانجاز ومن خلال الماشاقستسستسج 
الأمببريقية التي أمكن الحصول عليها من الدراسات السابقة للشمييسسن 
بين العمجصوعاث مرنفعي ومنخفضي شساشج الد افعية للانجاز . وقد صممسسستك 
عبار ات الممقيساس‌في ضوء نوع الأثر (المل أو الفشل ) » اتجياه السلسوك 
(اللقدام أو العام ) , وتفضيل نوع المخاطرة (مشوسطة في مقابل سهللة 
أو مفبة ) ٠‏ ويشكون الانيا سفي صورشه الشهاشيية من عشريين عبسسارة هن 

٠‏ ارات الافتيار الجبري ٠‏ وقام رشاد علي عبد المصزيز موسسسسي (وهها) 
بترجة المقياسوتقنيسه على ميشات همرية . 


- عاق يقاس الدافصية للانجاز_, أمكن ايجاد شومين من أشواع السسسسدق 


لاقياس الد افعية للانجاز في الببئة الاسريكية وهما : 


۲ 


1 = سدق التکىین_, 


شام کیستنبوم leyl (Kestenbam and ele, 1970 ) iy‏ 
صدق التكوين لسقيا س الد افعية للاشجاز وذلك بالكشف عن العلاقة بين 
الفروق الشردية في الد افعية للانجاز وقلق الامتحان للاداء علي 
اختبار المشحصييل النقر اطي ١‏ وقد اشننهت النتائج السسسى ان كل من 
مقييا س الد افعية للانجاز وقلق الامتحان مرتبطين بدرجة مردفصة 
للأداء في السلوك المتوقع ء فتبين ان أداء أفراد العيسة مرتبطا 
اپجابیا في موانف الانجاز وسلا في موفف القلىق . ويالضافة السى 
ذلك قشاك ارشاط سالب دال بین درجمات مشبباس الد افعبة للانجساز 
ومقياسقلق الإمنحان . 


“ 


, م الصدق الشنبوق‎ ١ 


قسام فيبشر وولا (1970 ,8 )Nelner a Kk‏ پىتىق یسا س 
الد افعي للانجاز ومقيا س مسئولية التحصيبل السقلي للاطفال علس 
عيش من الإطفال لايجاد الصدق الشدبوي لحقياس الد افعية للائجسان , 
وقد توصت النتاعج الي أن الفراد مرتفعي ناتج الدافعية للائجساز 
يعزون النجاح في المواقك الموجهة للامجان الى أنفسيم قشر من 
افر اد فضي ناتج الد افميية للانجان , 


وفي ائجلشر! , فام و (1985 ,وووں0ا) بايجاد الصسسسسدق 


العصاملي مالياس الد إفصية لىلاشجاز وذلىك بشطہيقه على عينة مكونة 


کے 


من 1۲٤١‏ تلميذا وتلميذة (۷۱ ذکرا , ٣ه‏ انثی ) من مدرسشیسن من 
المد ارس الابتد ائية في مدينة بر ادفورد , حيث تر اوحت أعمارهم بيين 
۲ و 1۲ سنة ٠‏ وياستخد ام طريقة المكوئات الإساسية لهوتلنسحج » 
اشتهى الشحليل العاملي الى ثلائة عوامل بعد التدوير المتعامد , 
وقد كانت قيمة الجذور الكامنة لهذه العوامل أكبر من الوامد 
الصحيح , وقيمة التباين ٦ر ٠‏ وبفحص العبار اث المثضمنة لهسذه 
العو امل تبين ان عبارات العامل الأول نعكس الامتياز , والعامسل 
الثاني التنافسية , والعامل الشالث المشثابرة 


وفي مصر , أمكن ابجاد صدق مقياس الد افعية للانجاز بطريشتين, 
أولىھما : الصدق التجريبي , وذلك بحساب معامل الارثباط بين درجات 
مانياس الد افعية للانجاز ودرجات التحصيل الد ارسي لعينة مكونىة من 
۲ من الإطفال والمر اهقين من المدارس الإعد ادية والشانوية , حببث 
ثر اوحت أعمارهم بين ٠١‏ و ۸ سنة (المتوسط الحسابي لاعمارهسم = 
٥٠ر‏ سنه , والإانحر اف المعياري = ١إر|‏ ) . ود بلغ معاممل 
الارتباط ٣‏ /ر. وهو معامل دال احصائیا عند مستوی ١١٠ر‏ , تانیهما ؛ 
مدق التكوين , وذلك بحساب مصامل الارتباط بين درجات مقبسساس 
الد افعية للانجاز لنفس العينة السابقة ودرجاتهم على مقباس القلق 
اللظاهر للاطفال (رشاد علي عبد العزيز موسى , ۱۹۸۷) ٠‏ وقد بلسعح 
معامل الارتباط -. إإر وهو معامل دال احصائيا عند مستوى دلالة 
(«ره . وتوكد النتائج السابقة على ان مقياس الد افعبة للانجساز 
للاطضال و المر اهقين يتمتع بدرجة من الصدق اللنجريبي والتكويشسي 
(رشاد علي عہد العزینز سوسی , ۱۹۸۸) ۰ 


- شباث مقياس الد افعية للانجان_: بالرفم من أن هشاك دراستيين في البييكة 
الأمريبكية قد استخدمت مقياس الد افعية للانجاز ( ;1970 Winer anî Kk1a,‏ 
Kestenbaum ard Weiner, 1970‏ الا انھما لم تذکرا ای تفاصبل حول 


تبات المقباس . وفى انجلتثرا , شام موسي ( 1985 ,s2وںا0ا)‏ بایجسساد 
معامل الثبات لمقياس الد افعبة للائنجاز على عيئة مكونة من ۱٠١‏ تلميذا 
وتلمببذة من مدرستين من المدارس الاإبتدائية في مدينة بر ادفسسسسورد 


بانجلثر | , وباستخد ام معامل الفا لكرونباخ , وصل معامل الشات السى 
ه|/ر. وهو دال احصائیا عند مستوی ۱١۰٠+ر‏ 


وف مصر , استخدمت طريقتان لايجاد معامل الشبات لمقياس الد افعية 


للانجاز للاطفال والمراهقيين , أولهما : طريقة التجزئة النصفية , وذلمك 


ي 


بشطبيق المقياسعلس عينة مكونة من ٠۴١‏ من اإطفال و المر اهانيسسسسن من 
المد ارس الاعد ادية والشائوية , حيث تر اوحت أعمارهم بين 1١‏ و ۸ سفسة 
( المتوسط الحسابي لأعمارهم = ١إر؟|‏ سنة والانحر اف المعياري => ١٣رإ),‏ 
وبلغ معامل اللشبات ۷۲ر وعد التلصحبح باسشخد ام معادلة سبيرمسان ‏ 
بر اون وصل معامل الشات الى ٤۸ر‏ وهو د ال احصائيا عند مستسوي إءر. 
شانيهما |¡ طربقة اعادة الاخشبار , تم تطبيق المفياس على مببنة أخسري 
مكرنة من ٠۳١‏ من الاطضال والمر اهقين من المد ارس الإعد ادية والشانوية 
حبث تر اوحت أعمارهم بين ١١‏ و ۱۸ سنة (المشوسط الحسابي لادمارهحسم = 
۴ر سلة ۽ والإشحر اف المعياري = ۷إرإ ) , فيلخ معصامل الشات ٣٢ر‏ 
وهو معامل دال احصاشیا مند مسشوی ۱ ءره ( رشاد علي عبد العزیز موس , 
4۸ ) ۰ 


ت اللمعسابير التائية المعدلة لمقباس الد افصية لملان ار لاط ال 
والمر اهتين استخدمت طريقة ساكال (فواد البهي السيد , 1۹۸ , صصص 
۲٠١ - ۹‏ ) في اعد اد الجد اول الشاشية المعدلة وذلك علس أساسنشاشج 
تطبيق مقياس الد افعية للانجاز على عبينة مكونة من 4بن من الإاطفسسال 
والمر اهقين من المد ارس الاعد ادية والشانوية (المتوسط الحسابي 
أعصارهم = ١۹ر۴٠‏ نة , والاتحر اف اللمعيساري = ١إرإ‏ ) ٠‏ ويوضسسح جدول 
)١(‏ اللدرجات الشائية المعدلة للدرجات الخام لعينة الذكور ولمبشة 
الاناث على الترتيب . 


(1) استخبار الدافع للإانجاز : 


س وصف_استخسار الد افع للانجان : حاول هرمائس ( 1970 ,۵۸۹ص٣‏ 1) بشساء 
اسلخبار الد افع للاشجان بعيدا عن نظرية ائلكنسون , وذلك بعد أن حصسر 
جميع المطاهر المرشبطة بهذا التكوين , واد انننشى منها الإأكثر شيوعا 
علي ساسا أكدته البحوث السابئة وهي :_ 


مستلوي الطلمرح Aspiration level‏ 
سلنوك تقبل المخاطرة Risk-taking behaviour‏ 
الحراك الإاجشماعي Social mobility‏ 
المشابرة Persistence‏ 

ى وتر العمل 


Task tension 


س ادر اك اللؤمن 


Time perception 


الدرجات التاشيية 


e 


جدول (۱) 


اللمعدلىة المقابلة للدرجات 
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س التوجه للمستقبل Time perspective‏ 
اختيار الرفيق Partner choice‏ 
- سلوك التعرف Recognition behaviour‏ 
سلوك الانجاز Achievement behaviour‏ 


ويبشكون الإاستخبار في صورته النهائية من ۲۹ عبارة مشعددة الاخشيار, 
مشتقة اساسا من الشحليل النجمعي ل ٩١‏ عبارة متعددة الاختيار ٠.‏ وقد 
تم تعريب وتتنين الاستخبار على عببنات مصرية ( رشاد علي عبد المعصزبسسن 
موسی وصلاح الندين ابو ناهبة , ۱۹۸۷ ) ۰ 


س صدتي استخباي_الدافع للانجان_ لايجاد صدق التكوين لاستخبان الك افع 
للانجاز فاما ووتروبا وبر اببس ( 1975,عc‏ 1× ¥0otruba ad‏ ) باپېجىسىسساد 
العلاقات الإرتياطية بين اسثخبار هرمانس للد افع للانجان واخشب ار 
ماکلیللاند الاسقاطی ( ر = ٩۲۹ر‏ , عند مستوى دلالة ١٠ر‏ ) > واختبسسار 
مهر اہیان ( ر = ۲۲۴ر , عند مستوى دلالة ١٠ر‏ ) , ومشياس الانجان أحد 
المقاييس الفرعية من مثباس التفضيل الشخصي ( ۴۲۶5) ( ر = ۹١إن‏ » 
غير دال احصائيا ) , وقد كانت العينة مكودة من 1 طالبا جامعيا . 


وقام وترز وونرن ( 1976 ,e1sخة#‏ لم s٣إعا۷¥a)‏ بايجاد العلاق سات 
الارتباطية بين اسشخبسار هرمانس للد افع للائنجاز ومشقياس‌مهر ابيسسان 
وعلاقنهما بدرجات اللتحصيل الدر اسي على ثلاث عينات مختلفة كالتالسي : 
( ر = ١٤ر‏ للعينة الإولى ) » ( ر = هإر للعينة الثانية )» ا 
للعينة الثالشة ) بين استخبار هرمانس ومقياس مهر ابيان .وقد كائنث 
العلاقات الإرتباطية بين استخبار هرمانس للد افع للائنجاز ودرجسسات 
التحصيل الدراسي لللعينات الثلاث كالتالي : ( ر = ٣ار‏ عند مستوى 


هەەر) ‏ ( ر = ١ار‏ عند مستوق «٠ر)‏ , ( ر = ٣٢ر‏ عند مستوی 0ە٠ر‏ ) ۰ 


اضافة الى ذلك , قام اوجورمان (1975, «وصإن0'6) بايجاد الصلاشسسات 
الإرتباطية بین اسنخبار هرانس للد اضع للاشجاز ومقتیاس‌فرنش للاستبصار 
( ر = ۲۲ر عند مسشوى ١٠ر‏ ) , ومقياسلن للدافعية للانجاز (ر = ١ار‏ 
مستوی ٥٠ر‏ ) لاپجاد اللصدق التكويني , ومقياس الذكاء ( ر = إإر 
غير دال احصائيا ) لإيجاد الصدق الشمييزي . 


(Morris aû $yder, 1978 اللصدق التشاربس , قاما مورببس وسندر‎ E 
, بشطبیق استخبار شرمانس للد افع للانجاز , ومقیاس‌مهر ابیس سان‎ 
وي الائجاز في مقابل المسايرة , والمقياس الفرءسس‎ 
الانجاز في مشابل الاستقلال أحد المقاييس الفرعية من ی س‎ 


كاليفورنيا النفسي ( 0۲1) . وتوصلت النتاشج الى انه شوجد علاقة 
د الة عند مستوی ١ءر‏ بین استخبار هرهانس ومقیاس‌مهر ابيان (ر = ٤٤ر‏ 
ن = ٦1‏ ) . والى علاقة د اله عند مستوى ١٠ر‏ بين استخبار مرمان سس 
والمقاييس الفرعية التالية : الانجاز في مقابل المسايرة والانجاز في 
مقابل الاستقلال ( ر = ١٤ر‏ , ۷٤ر‏ عند مسلوی دلالة إءر ) . 


واستخدم کل من بومبر انشز وشولننسسن ( 2,1975٤1ں8c1‏ لجھ (Pomerantz‏ 
مقياس مهر ابيان وخاصة النسخة الخاصة للأناث , واستخبار هرمانس على 
عينة مكونة من 1٩‏ تلمصيذة في المرحلة الإہندائية بعد تعديلهما حتسى 
ببشناسبسا سن العبنة . وتوصلت النتائشج الس انه تلوجد علاقة دالة بيسن 
اسٽخبار هر مانس ومئبا س مهر ابیسان (ر = ءار عند مست وی إ١٠ر)‏ ¡ 
( ر = اهر عند مستوی دلالة إ۰٠ءر)‏ ۰ 


وقد كانت العلاقة بين استخبار هرمانس و المشابرة على مطلب صصسسب 
( ر = ١٣ر‏ عند مستوى دلالة ٠٠ر‏ ) > والعلاقة بين استخبار هرمانسس 
واختبار نفهم الموضوع ( ر = - ١٠ر‏ غير دالة احصاشيا ) , والعلاقة 
بین استخسار هرمانس و اخثبار فرنش ( ر = ۷إر , غير دالة احصافيا ) 
(Rmilton, 1974 )‏ . 


وتوصل هرمانس (1970 ,و«د«إع۴#) الى ان العلاقة بين استخبار الد افع 
للانجاز واختبار نفهم الموضوع تحت الموقف الضابط ١٠٣ر‏ وهي غير دالة 
احصائيا , وتحت الموفف الشجريبي ١٣إر‏ وهي ابضا غير دالة احصائيا ٠.‏ 


وفام رشاد علي عبد العزيز موسى وصلاح الدين ابو ناهية (1۱۹۸۷) 
بتطببق استثخبار الد افع للانجاز ومقياس‌توجه الإئجاز Achievement‏ 
ren rari‏ من اعداد ازنك وويلسىن ) 1975 (Eenck arî Wi1s0n,‏ 
لايجاد صدق الشنكوين على عببنة مكونة من ٠٠٢‏ طالبا و ٠۲١‏ طالبسسة 


بجامعة الأزهر , حييث بلغ المتوسط الحسابي لاعمار العينة الكلية 
ەر سنة . والانحر اف المعياري إءرإ . وقد بلغت معاملات الارتباط 


بېن المفياسين كالتالي ر للعينه اللكلية , و هر لعينة اللذكور 
و ۸۹ر لعينة الإناث . وكلها معاملاتث دالة احصاقبا عند إءر ٠‏ 


۲ ¬ 


س شبات اسلخبار_الدافع للانجان : طبق هرمانس )٥۲٣۵۸,1970(‏ اسندخبار 


الد افع للانجاز على غينة مكونة من ٠٠١‏ من الطلبة المستجدي-سسسن 
بالجامعة , وقد وصل معامل الشبات باستخدام معامل الفا لكروتبسساخ 
الى ٣ر ٠‏ وشي دراسة اخری قام بها بر او اث و اخرون (51.199. ٥٤‏ ۲۳۹۷2۲) 
بتطبيق نفس الاستخبار على ثلاث عبشات من الاطفال ( ن = 444 ) بعصسسد 
تعديل عبار آته حش بتناسب وعبنة البحث . واشتهت النتاقج باستخسد ام 
معامل الفا لكرونياخ إلى معاملات الشبات التالية : ٠ر‏ للاطفال ما 
قبل المراهقة , و ۲١ر‏ للاطضال حديثي المراهقة , و ١ر‏ للم اهقين في 
المرحلة المتاخرة . 


وطبق أوجورمان ( 1975 ,«و"إه'0) نفس الاستخيار على عينة مكونة من 
۲ ذكر ا من المتطوعبين في احد وحد ات الجيش الاستر الي , فشوص السسى 
معامل شبات قدره ۸ر باستخدام معصامل ریتشاردسون ۰ وشوصل شاندلسسر 
وزملاوه (1979,. ± .& d1e۲صوط))‏ الى معامل شبات فدره ٥ر‏ , ہاستخد ام 
معصامل رينشاردسون أيضا , وذللك من خلال تطبيق استخبار الدافع للائجاز 
على عينة مكونة من ۱۳٤‏ انی , و ۱۲۷ ذكرا . 


كما استخدمت طريقة التجرئة اللنصفية لإيجاد معامل تبات الاستخبسار 
وذلك بتطبيقه على عينة مكونة من ٠٠۲‏ طالبا و ٠۲۲‏ طالبة بجامعة 
الإزهر . فوصلت معصاملات التبات بعد التصحيح بمعادلة سبيرمان ‏ بر اون 
الى ما بلي : ١۷ر‏ لعبنة الذكور . ۹إر لصينة الاناث , ۷۸ر للعيبنسسة 


الكلية ( رشاد علي عبد العزيز موسى وصلام الدين ابو ناهية ۽ ۱۹۸۷) . 


س المعايير_اللشاشية لاستخبار الدافع للائنجاز : استخدمت طريقة ماكال 
في اعداد جدول المعايير الشائية وذلك على اساس‌نشائج نطبيسسسق 
استخبار الدافع للانجاز على عة مكونة من ۴٠ء‏ طالبا و ٠۲١‏ طالبة 
بجامعة اأزهر . ويوضح جدول (۲) الدرجات التائية المعدلة المقابلة 
للدرجات الخام لعينة الذكور ولعبينة الاناث على الشرثيب . 
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الخسسام التاكية 
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£ AA 
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جدول (۲) 


الدرجات الشائية المعدلة المشابلة للدرجات 
اللخام على استخبار الد افع للانجاز 


الدرجة الدرجة اللدرجسة الدرجسة الدرجة الدرجة 

الخسام التائية الخضسام التائبة الخاام التائيسة 
fo oY 1۲‏ ۹4 ۵۱ 
o1 ۹۹ ۲۷ ٠ of 198‏ 
o ۹4 1۸ fo o£ 1۰‏ 
o£ 1۲ ۲۱ 0۰ ۵۵ ۸‏ 
oY 1۱1۵‏ 1° ۳ 18 90 
Î ۳4۸ e ۵۸ 11۲‏ ا 
٤ ۰ 0۹ 11٤‏ 1۸ 
Yo 1 111‏ ۲ 11۰ ۵۸ 
٤ ۸۰ 1 11۸‏ 11۳ ۹ 
Af 1۲ 11۰‏ 3 110 1 
11۲ 14 ۸ 4۷ 11 1 
AA 1 7:‏ 4 ۳۰ 1۲ 
1٤ 1۲ ۹ ۰ 1Y 1۳‏ 
14 4 ا e‏ 
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* خث منشور مع الدكتور محسود محمد غضسدور عام ۹۹۲٠م‏ في جلة الزبيسة - حامعة الزقازيق . 
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اللفروق الثفافية 
في 
الد افعحية للانجاز 
عبس ثلاتة أتطار عربية 
( مصر س قطر ‏ السودان ) 
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لقد اشار ماهر ( 1974,۶.8694 ,إعطة1) الس انه لا بنبفي على الباحشين 
تشفسير السلوك المرتبط بالد افعية للانجاز الا من خلال الكشف عن البيشسة 
الثقافية الاجتماعية للافراد , بالاضافة الى التعرف علس معابير الانجساز 
والتركيبات النجريدية للعمليات السبكولوجية لهذه البيشاتث اللقافيسة . 
وعليه أجريت العدببد من الدراسات منذ بد اية السثيينيات حنى الإن لالكشف عن 
أ اللشنافة على الندافعية للانجاز مثل در إساث : اوسزيمر ( 1969 0st! e107,‏ ) 
اولسن ( 1971,«ع01s)‏ شبدريك ( 1171,1973 ) وهاینن ( )81nes,1973,74‏ › 
رامیبرز وبر ایز ويليامز ( 1976 ,sسھ¥1111-eِPr1c‏ & )Ramirez‏ . وبالإضافة الى 
ذلك تهدف الدراسة الشي شام ہا جپىس ومحمد ( 1962 )James aed haned,‏ الىسى 
در اسة الدافع للانجاز بين عببنة اهريكية واخرى اير انبة نحت موقفبن تلجرببببين 
مختلفين احد اهما مثير والآخر عادي . ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق اختبسار 
نفهم الموضوع قياس الد افع للانجاز على مجموعتين , حيث تمثل المجموعسة 
الأولى العينة الامريكية المكونة من ثلاثين ذكرا , وتشكون المجموعة الشائية 
من العببنة الاير انية المكونة من ثلاشين ذكرا من الذين يدرسون في الجامعسات 
الاسريكيية تحت موقفين تجريببيين مختلفين . ولد بينت النتائج عدم وجود فروق 
د الة احصائيا بين المجموعتين الامريكية والاير ائية في الدافع للانجاز سواء 
في الموئف المشير أو في الموقف الضابط . كما أسفرت نتائج دراسة بر ادبسورن 
( 1963 ,nانطته#‏ ) عن أن أفراد العنية التركية أقل د افعية للانجسااز هن 
أفر اد العينئة الامريكية . في حين انتهت در اسة كانسيفيسر (1968 ,إعامعص ) 
الى تاقح مغايرة للدراسة السابقة حيث أسفرت بعد تطبيق اختبسار تفهسسسم 
الموضوع لقياس الدافع للانجاز على عبئة مكونة من ۲۸۲ مر اهقا تركي ا من 
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الذين تتر اوح أعمارهم من 1۸ الى ٠٠١‏ سنة الىأن الاشراك أكثر د افعيا للانجان, 
وهذا بمفارنتهم بأفر اد العينة الامريكية التي قام بدراستها ماكليللانسسسد 
(McClelland, 1961 )‏ 


ودف الدراسة التي قام بها انجيليشي ( 1966 (Angelini,‏ الى مفشارنة 
نشائج الد اشعية لجاز بين عينة بر ازيلببة ونتائج الدراسة التي فام بهسسا 
ماکلیللاند وزملاؤه ) Meclelland,er.a1.1953‏ على عينة امريكية . ولتحقيسق 
هدف البحث , تم تعديل بعض صور اختبار تفهم السوضوع حى شنانب البيكة 
الشقافية البرازيلية , كما تم اخضاع أفراد اللعصينة الب ازيلية لشفس الظروف 
الشي طبقت على أفر اد العببنة الامريكية ٠‏ وانتهت النشائج الى عدم وجود فروق 
د الة احصاكيا بين العينتير في الد افعية للائجاز . كما انثنهت نتاشم دراسة 
ميشيل ( 1968 ,1٥ط‏ 1) الى أن أفراد العينة الامريكية أكشر دافعيا للانجاز 
من افر اد العينة اليابائية . وعلى الجانب الأآخر , استنطاع روزن (1956 ,وموه8) 
اشنقاق مفهوما جدیدا من نظرية الدافعية للانجاز , اطلق عليه (زملة الانجان) 
1das , (achievement syndrome )‏ بشكون من مكونين هما ؛ الدافعيبة للادجاز, 
وتوجه نحو قيمة الانجان ( achievement value orientation‏ ( وفسي ضوء هذا 
المفهوم , افترضمورسباك ( 1969 (Morsback,‏ وجود فروق د الة احصائيا في 
زملة الإنجاز بين عيدتين مختلفتين , حيث تشكون الصيدة الولى من ۷٢‏ تلميذا| 
من المد ارس الإعد ادية ۽ و ۷١‏ طالبا جامعيا من البيشض والذبن بتكلمون اللغة 
الإافريقية ٠‏ في حين ننكون العينة الثائية من هه تلميذا من المرءل ةة 
الإعد ادة > و ٠٠٤‏ طالبا جامعيا من النبيض و الىذين بېنتکلمرن اللفة الاإنجليريبة. 
ولتحقيق هدف البحث , شم تطبيق اختبار تفهم الموضوع لياس الد افع للائجاز , 
بالاشافة الي استخبار يتكون من ٠١‏ عبارة لقياس‌قيمة الانجاز ٠‏ ولقد انتهت 
النتائج الى وجود فروق د الة احصاشيا عند مستوى دلالة إءر بين المحموعتيسن 
في الد افعية للانجاز لصالح المجموعة الشانية . كما وجدت فروق د الة احصاشيا 
عند مستوق دلإالغ ەر بين المجموعتين في فيمة الانجازر لصاح المجموعسسة 
اآأولى ٠.‏ وبالاضافة الى ذلك , لم ببوجد ارتباطا داي بين درجات الد افع لللائنجاز 
ودرجات قيمة الانجاز لدى المجصوعتين » وهذا ما يويد ما افشرضه روزن من أن 
مكونات زملة الإئجصسازر مستثلة عن بعضها البعض . 
كسا بهدف البحث الذي شام به هاپاشي واخرون gli (Hayashiyşec.al.,1970)‏ 
اختبسار نظريبة فیېبر ۔ ماکلیللاند التي تنص على وجود متغبر ات نفسبة دال 
تون دس الميدلت القومية لبي الاتتصادي 7 ٠6ول‏ ,ومعم مين وق 
افترضت الدارسة ما يلي : )١(‏ ييفضل الأفراد في البلاد المتقدمة ممارسسة 
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الأعسال الحرة عن الأفمال المهنية . وهذا الفرض‌نايع من النشيجة التي توصل 
اليها ماكليللاند في أن الإأفر اد ذوى الد افعبة للاإنجاز المرتفعة بفذا 1 ون 
ممارسة الأعصسال . (۲) حصل الأفراد في البلاد اللمشتقدمة عل درجة مرتفعة فى 
الالشزام للنجاح في المهنة . وهذا اييضا شامع من نظرية فيي ب ساكليللانسد 
لان فرت الشجاح في المهئة هى المحور الركيسي لمفهوم الد افعية للائجان . 
ولتحثيق هدف البحث , نم اخنيار عببنة من الإفر اد من دولشين صن البلاد الشسي 
ششمتع ہمعدلات مرنفعة فس الشمس الإقتصادي , وهما اليابان واسرافيل . وايفضا 
عيشة من الافر اد من دولتين من البلاد التي تتسم ہمعدلات منخفضة في النمسسي 
الاقتصادی , وسا بہریطانسا وایرلښد! . وقد شکونت عیضات اللبحث مما اجن ٠‏ 
٠۰‏ طالبا باسانیا من جامعۀ کپوتو بالپابان , و ٠۵١‏ طالہا انجلیزيسا من 
جامفة اکسثر ا ببریطانپا , و ٠١‏ طالبا ايرلشديسا من جامعة دویلنن بابرلند ا 

۾ طالبسا اسر اشيلببا من مهد التنكنولوجيا باسر اشبل ‏ وبالاضافة الى ذلك , 
اهطي للمفحوصين قائمة مكونة من ۲۲ مهنة , بحيث يختار كل مفحوص أفضل المهن 
اليه على مسطرة مكولة من سبع تفاط . وقد انشهت النشائج الى ما يلسسي : 
)١(‏ توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى دلإلة إءر بين العيسة الإسرائيليسة 
والايرلندية لصالح العينة الاسرائيلية في اخثيار الأعمال الحرة , (۲) نوجد 
فروق دالة احصاشيا عند مسشوى دلالة إ١ءر‏ بين العينة الإسرائبلية والبريطانيية 
لمصالح اللعينة الإسراشيلية في اخشيار الاعمال الحرة , )٣(‏ توجد فرون دالسة 
احصاشيا عند مستتوى دلالة ١٠ر‏ بين العببنة اليابانية والايرلندية لمال سح 
العببنة السابانبة في اختيار الاعمال الحرة , () نوجد فرونق دال احصائيسا 
عند مستوى دلالة ١٠ر‏ بين أفراد العينة الليسابانية والبريطائية لصالح أفر اد 
الحينة اليسابائية في اخنليسار الأعمال الحرة ٠‏ وس ن لويد هذه اللشاشج فرض 
فير ماكليللاند في الطشمو الاقتصادي . 


وبالاضافة الى ذلك » وفي ضوء الانشر اض الذي افترحه ماكليللانسسد في أن 
الد افعصبة للانجاز نحدد مستوى معدلاك النمى الاقتصادي بين الدول المختلفة , 
قام ميليكيان و اخرون ( 1971,. 1ة را#,ط1811)44 ) بدراسة مقارئة بين أربسع 
دول شامية هي علس الشوالي : أفغانستان , البر ازيل , السعودية , تركيا ٠‏ 
ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق استخبار لن للد افعبة للانجان على أربع عيشات 
من طلاب الجامعة الذكور من البلاد الأربعة . كما قام الباحثون بمقارنسة 
المننوسطات المحسابية لهذه العينات بالمتوسطات الحسابية لعينة انجليزية . 
وانتهت النتائج الى ما يبلي : (1) العينة الثركية أكثر د افعيا للانجاز صسن 
العييئة الب ازيلية والسعودية عند مسشوى دلالة إءر , (۲) العبينة الب ازيلية 
کشر د افعيا للانجاز من العبنة السعودية عند مسثوى إءر , (۴) العيلة 


الاففانستانية أكش د افعيا للانجاز من العينات الشركية والبرازياب سة 
والسعودية » )١(‏ تبين ان المتوسطات الحسابية للدول النامية في الدافمية 
للانجاز اكبر من المئوسط الحسابي للعينة الانجليزية , وهذا بتفق مح ما نوصل 
الببه مساكليللاتد , حيث بين أن مستوى الد افعية للائنجاز في بريطانيا منخفضسا 
وققا للمقارنات العالمية . وفي دراسة أخرى قام بها اواواكي ولسن 
avaki ard Lyn, 1972 (‏ ) بمانارنة مينة يابانية وآخرى بربطائنبسسةة في 
الد افعية للانجاز , ولتحقيق هدف البحث , تتم تطبيق إاستخبار لن للد افعصبسسة 
للانجاز على عينة بربطانية مكونة من ۲۲ طالبا جامعيا وعلى عينة بابانيسة 
بعد ترجمة الاستخبار الى اللغة البابانية مكونة من ٠٠١‏ طالبا و ٠٥١‏ طالبة. 
واشتنهت الننائج الى عدم وجود فروق د اللة احصاشيا بين المجموعتبسسسسن في 
الد افعية للائنجاز . وهذا مكس ما افشرضه ماكليللاند ( 1961,ل11a1ءC1€1)cا)‏ سان 
هناك فروقا دالة بين الدول المرتفعة والمنخفضة اقتصاديا في الدافعبة 
للانجاز , وخاصة ان اليابان نمثل احد الدول ذ ات المعدلات الائتصادبسسسة 
المرتفعة , في حين تمثل انجلترا احد الدول ذات المعدلات الاتتصاد ية 
المنخفضة . ويعزو الباحشان عدم وجود فروق دالة احصاشيا في الدافعبسسة 
للانجاز بين العبنتين الى وجود عوامل اخرى غير الفروق في معدلات النمسسو 
الاتتصادي التي توثر في الدافعية للانجان . 


كما انتهت نتائج دراسة بوذا ( 1970 ,طامط ) الى تفوق أفر اد العببشسسة 
الاسريكية في الندافعية للانجاز عن أفراد العينثين اللشين اختيرا من الشرق 
الإوسط وافريقيا الجنوبية . وبالاضافة الى ذلك , اشثهت نتائج الدراسة اللشي 
قام بها حسنی ( 1976 ,أ«تةواا) بعد تطبيق اختبار تفهم الموضوع لشب اس 
الد افع للانجاز على عينة مكونة من ٠٠١‏ طالبا وطالبة من اللولايات المتحسدة 
الإمريكبة , وعينة اخرى مكونة من إ۷ طالبا وطالبة من الهند الى ان افراد 
السببنة الامريكية اكش دافعيا للائنجاز من افراد العيبنة الهندية . وقسسد تم 
تفسير النشاكج في ضوء التيم الشقافشية واساليب التنشقة الإجتماعية و العلاشاتك 
الببنشخصية في كل من التقافتين . وفي دراسة اخرى انتهى راي (١‏ 1982 ,رهم ) 
الى ان افراد العصيئة الامريكببة اكثر دافعيا للانجاز من افراد المين هة 
الهشدية . وقام راي وجونس ( 19863 Ray and Jones,‏ ) بد ارسة الىدافوب ةة 
للائجاز لدى عينة صن الإطضال من استثر اليا واخرى من هونج كونج . ولشحقيبق هدف 
البحث , ثم تطبيق مقاببيس الد افعية للانجان على مجموعتين , حيبث شع 1 
المجمومةاإولى العينة الاسترالية المكونة من ٠۹‏ طالبا وطالبة في الصف 
الشاسع الدرامي في حين تمشل المجموعة الشانية , العينة الصينية من هونسم 
كونج المكونة عن ٠۲١‏ طالبا وطالبة في الصف التاسع الدراسي 


٠‏ اوقد بيتت 
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النشضائج أن أفراد الصينة الاستر البية بحصلون على درجات مرتفعة في مقاييسس 
الد افعيبة للانجاز عن افر اد اللمينة الصينية من هونج كونج . وقام كاستينيل 
(Castenel,1983 )‏ بدراسة انئماط الد افعية للمر اهقين في ضوء المنفيسسر ات 
التالبية : العرقية , المستوى الافشتصادي - الاجنصاعي , النوع ء ولتحقيسق هدف 
البحث , شم تطبيق استخبارين للد افعية للانجاز على عينة مكونة من ٣٠١‏ طالبا 
وطالبة في الصف الشامن اللندن اسي . وباستخدام تحليل التباببن العاملسيس , 
اسفرت النشائج عن وجود فروق د الة احصائيا بين الافر اد الق ان و د 
الد افعية للانجاز لصالح الاقر اد البيض , كما وجدت فروق د الة احصائيا بيسن 
الذكور والاناث في الد افعببة للانجاز لصالح الذكور . بالاضافة الى وجود فروق 
د اله احصاشيا بين الافر اد النذين بنتمون الى الطبفة الاقنلصادية ‏ الاجتماعية 
المتوسطة والمنخفضة هي الد افعية للانجاز لصاللنح افراد الطبقة الاقتصاديسسة 
الاجتصاعية المتوسطة ء 


وبالاضافة الى ذلك , شام مصطفى شركي ( 1985 ,إ)إه! ) ہدراسة الد افعيسسة 
للانجان لدي الطالبات في التقافة العربية . ولتحقيق هدف البحث , تم مقارشة 
درجات ۳۷۲ طالبة كوبنية علس مضابس الد افعية للانجاز , والخوف من النجاج 
بدرجات عبنة اخرى امريكية ١‏ وشد تم تطببيق المفايبيس الئفسية الشالية عملسسى 
العبينة العرببية : مشياس الخوف من النجاح , ومضياس الذكور ب الانوثة اللمشثق 
من منسياس الشخصية المتعدد الاوجه . واشارت النتائج كما هو متوئع أن درجات 
الاناث الکویہتیسات علس مشیاس الد افح للانجاز اقل من درجات الائات الامرپكبسات . 
وتهدف الدراسة الشي ثام بها جريوال وسلج ( 1987,طعم1ة لصة a1س6re‏ السسى 
الكشف عن العلاقة بين الدافعية للانجاز والاد!ء الاكاديمي لدى مجموعة من طلاب 
المد ارس العليا في كل من الربف و اللحضر بالسهشد . ولتحقيبق هدف البحث , تم 
تطبيق اختبار الدافعية للانجاز على عينة مكونة من |١١‏ ذكرا و ه۸ انش من 
طلاب الصف اللعاش الدراسي , وشنقسم هذه العينة الى ٠٠۲‏ مفحوصا ومفحوصة من 
المشاطق الريفية و ٩١‏ مفحوصا ومفحوصة من المناطق الحضرية ) كما ثم اختيسار 
الدرجات المدرسية كمحك للد اء الاكاديمي . وقد انتهت الشتائج الى ان افسراد 
العينة الريفية بحصلون على درجات مرتفعة في المد افعية للانجسسسساز والاك اء 
الاکاديمي عن افر اد العينة الحضرببة . كما تبين عدم وجود فروق د الة احصائية 
بين الجنسين في الد افعية للانجاز أو في الإداء الإكاديمي ٠‏ 


وشام راي ( 1990 ورة۴) بدراسة عبر ثثافية للكشف عن العلاقة بيسن 
الد افعية للانجاز والقلق . وقد اشار الى انه بالرغم من ان متغيس الدافعية 
للانجاز قد نم دراسنه في العديد من البحوث مع مشابيس مخثلفة لقاس القلسق 


الا انه لا توجد اجبابة واضحة عن طببعة العلاقة بين الدافعية للانجاز وعد 
العصابية . وللاجابة على هذا التساول , تم تطبيق مقياس‌توجه الانجساز 
Ahlevement Orientation Scale (A0 )‏ , ومقياستايلر للقلق الظاهسسسر 
للر اشدين , ومقياس العصابية المشتق من اخثبار ابزنك للشخصية على عبنضة 
مكونة من ۸٩١‏ طالبا وطالبة من الذين ينشمون الى اربعة نقافات مختلفة هي : 
جنوب افريقيا , واستر اليا , والهند , والمانيا الضربية . وقد اسفسسرث 
النشائج عن وجود علاقة سالبة ومنخفضة بين الدافعية للانجاز والقلسق في كل 
الشقافات الإربعة المختلفة . وبالاضافة الى ذلك , لم ہوجد ارلبساط بين بعد 
العصابية والدافعية للانجاز , وتهدف الدراسة الشي قام بها موران ( 0۲41ل 
0/) الس اللكشف عن الشروق الشقافية والجنسية في المتنغير ات الشفسبة 
الشالية , الولاء لإخلاقيباث العمل , والدافعية للائنجازن , والقدرية "۴42145 
لدى عبينة من الافراد الإيرلنديبن واخرى من الامريكيين ٠.‏ وقد تبين عند الرجوع 
الى التراث الايرلندي والفلكور الشعبي الخاص‌بايرلندا , ان الافسسسسسر اد 
الإبرلنديين اكش اعشقاد! في القضاء والقدر , كما ثبين وجود فروق بيسن 
الابرلنديبن والامريكيبن في المنتغيرات الثتالية : الشقدرية , الولاء لإخلاقببسسات 
العمل , والدافعية للانجاز , ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق مجموعة من 
المقاببيس النفسية لقياس الد افعية للائجاز , والاعتقاد في الضبط الداخلي ‏ 
الخارجي , والولاء لاخلاقيسات العمل على عينة مكونة من ۷٤١‏ ايرلند يا من 
الجنسين , و ۲٠١‏ امريكيا من الجنسين من العاملين وطلاب الجامعة . ولد 
انتهت النتائج الى ان افراد العينة الايرلندية من العاملين نحص علس درجات 
منخفضة في الدافصية للانجاز عن نظر اشهم من افراد العينة الامريكية , في حين 
تحصل افر اد العببنة الايرلندية على درجات مرتفعة في الاعتشاد بالقضاء والقدر 
والولاء لإخلاقيات العمل عن افراد العينة الامريكية . ويالاضافة الى خلسك › 
شبين ان افر اد العيئة الابرلندية من الطلاب يحصلون على درجات 
افر اد العينة الاإمربكبة من الطلآب في اللولاء لاخلاقيات العمل , والدافصي ةة 
للانجاز , وتحصل على درجات مرتفعة في القدرية . كما ئبين ان ذكور العينة 
الامريكية يحصلنون على درجات مرتفعة في الد افعية للأانجاز وعلى درجات منخفضة 
في النولاء لاخلاقيات العمل والقدرية عن اناث العينة الامريكية وافر اد العينة 
الايرلندية من الجنسين . وتهدف الدراسة الشي قام بها موس (ووعام م1 (ussa,‏ 
الى دراسة الدافعية للانجاز بين عينة من الاطفال الإنجلين واخرى من الاطفسال 
ا لاسبويبن الذين يعيشون في بريطانيا ٠‏ ولتحقيق هدف البحث تم تطبيق مقياس 
الد افع للاشجاز للاطفال على عينة مكوئة من ٠٠١‏ تلميذا! وتلميذة من الإنجليد 
و الاسيویین وقد تراوحت اعمارهم من ٠۲‏ الى ۳| سنة . وانتهت النتاقسسسج 
بساستنخد آم اختبار (ت) الس وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى دلالة ١٠ر‏ بين 


عن 


اللعينتين في الد افصية للانجاز لصالح افر اد المعصيئة الانجلبزية وقد فسسسسرت 
اللنتائج في ضوء ما جاء في التراث السيكولوجي في هذ؛ الصدد . 


ويتضح سن العرض السابق للدراسات والبحوث السابقة ما لاثر الثقافة على 
الد افعية للانجاز , حيث أنها تلعب دورا هاما في تشكيل د افعية الفرد للائنجاز 
وفقا لمتطلبات و احشياجات المجشمع , ولكن يوّخذ على هذه الدراسات انها 
اعشبرت الد اشع للانجاز احادي البعد سواء تم فياس‌هذا الدافشع بالاسالبسب 
الاسقاطبة او الموضوعية في حين انه عشد الرجوع الى الشر اث السيكولوجسي في 
مجال الدافعية للانجاز , اننضح توافر كم من النتائج الامبيريقية التي تشاولت 
الد افع للانجان كمتعدد الابعاد وليس باحادي البعد مشل الدراسات التالية ؛ 
ميشيل ( 1961 ,11111) › وجاکسون واخسسرون (21.1976 k07 .et,‏ aت)‏ لاد 1 
؛ 1978 ,aاtه1)‏ » رشاد عبد العزيز موسى وصلاح اللدين ابو شاهية (۱۹۸۷) التشسى 
انتهت الى ان الدافع للانجاز متعدد الاإبعاد ٠‏ وفي ضوه ما ق کن کد به 
مشكلة البحث في الكشف عن البنية العصاملببة لمتغير الدافع للانجاز وفق سا 
لاختلاف الشقافة . وعليه , يبهدف البحث الراهن الى دراسة البنية العاملية 
لمتغير الد افح للانجاز في ضوء ثقافات عربية ثلاشة وهم : مصر وقطر والسودان. 
وقد تم اخنيبار هذه المشقاغات نظر ا لاختلاف الموقع الجغر اف لكل ثقافة من هذه 
الشقافات , لان الإخثلاف الجغر افي رہما يوثر على طبيعة تكوين كل تقافسسسة . 
ويالاضافة الى ذلك , تعتبر الشقافة المصرية بمشابة البوتقة التي انصهسرت 
فيها كل مكونات الشقافة الانسانية من قبلية وبدوية وحضرية . في حين ماز الىت 
ننصطبغ الثقافة القطرية بالصبغة البدوية بالرغم من الحر اك الاجتماعي السذي 
صاحب انفجار يشابيع البترول في اراضيها بينما مازالت تشأثر اللقافسسة 
السود انية بالثقافة القبلية ٠‏ وعليه , يمكن صياغة الفرض العام لللدراسة 
على الحو التالي ۽ تخشلف النبنبة العاملية للدافعية للائجاز باخت لاف 
الشقافة . ويتفرع من هذا الفرض العام الفروض الفرعية الشالية :- 


ولإ : تختلف البنية العاملية لمتغير الدافعية للائنجاز بين أفراد العينة 
اللمصرية ويين أفراد العينة الفطرية . 


شانيا ۽ تختلف البنية العاملية لمتغي الدافعية للانجاز بين أفراد العيينة 
المصرية وبين أفراد العينة السودانية ٠‏ 


شالشا : تختلىف البنية العاملية لمتغير الدافعية للانجاز بين أفراد العينة 
القطرية ويين أفراد العيدة السودانية . 


اجر اء اث اللبحتث ۽ 


RAIRHSRIERSRISIS 
: أداة_البحث , مقياس الد افصية للانجاز‎ )( 


ومف المقباس_: قام فينر ( إعصذها) اعد اد مقياس الد افعية الانجاز 
ولقد اشار گيستنيبوم وضبضر ( 1970 ,إمم[ع لبو سuوطمع٤ومچ)‏ الى ان عبار اث 
هذا المقياس أشتفت أساسا من نظرية اتكنسون ( 1957 ررهوص1عك) للد افعية 
للانجاز ومن خلال اللنتاشج الامبيريقية الشي امكن الحصول علبها من الدر اسساثت 
السابقة للشميبز بين المجموعات مرئفعة ومنخفضة ناتج الد افعية للائجسان . 
وقد صممت عبار ات المشياسفي ضوء نوع اثر (الإامل أو الفشل ) , اتجاه 
السلوك ( الإاتدام او الإحجام ) , ونلفضيل توع المخاطرة ( مالوسطة في مشابسسل 
سهلة او صعبة ) . ويتكون المقياسفي صورته النهاشية من هشرين عبسارة من 
عبسار ات الاخثيار الجبري . وتم تعريب هذا المانيساس‌وتشنينه على الببئسسسة 
المصرية (رشاد علي عبد العزبز موسی , ۱۹۸۸ ) 

صدق المقياس أمكن ايجاد نوعين من انواع الصدق لمقياس الد افعيية 
للانجاز في البيئة الامريكية وهما : )١(‏ صدق التكوين , حبث قام كبستينبسوم 
وفينر ( 1970 )Kestenbam and einer,‏ بايجاد صدق التكوين لمقب ...اس 
الىد افصية للائجازن ولىك بالكشف عن العلاقة بين الغفروق الفرديبة في الدافعببة 
للانجاز وفلق الامتحصان للاداء على اختتبار التحصيل القر ائي . وقد الشه س ث 
اللنشاشج الى ان كل من مائياس الد افصبة"' للإنجاز وقلق الامتحان مرتبطين بدرجة 
مرتفعة للاداء في السلوك المنوقع . فد شبين ان اداء افراد العيئة مرتبط 
اببجابیا في موقف الانجاز وسلبا في موقف الفلق . وسالاضافة الى ذلك , هشسساك 
(۲) الصدق التنبوي ۽ قام فینر وکوكلا ( 1970 ,۸)1 ۸4ھ e1۲‏ ) بتطبپق 
مقياس الد افعية للاشجاز ومشبساس مستولية التحصيل العقلي للاطفال على عينة من 
الاطفال لاإيجاد الصدق التشبوي لمقياس الد افعية للانجاز . وقد انتهت النتاكج 
الى ان الافر اد مرتفعي ناتج الد افعية للانجاز يعزون النجاح في الموافشف 
الموجهة للانجاز الى انفسهم اكثر من الافراد منخفضي ناتج الدافصية للانجاز . 
وفي انجلترا قام موسی ( 1985 ,ھووںم») باپجاد الصدق العاملي لمشيساس 
الد افعيبة للانجاز وذلك بشطبييقه عل عينة مكونة من ٠۲١‏ تلميذا وتلميذة فد 
اخشیبرو ا سن مدرستين من المد ارس الابئد اشية في مدېنة ہر ادضورد , حبث شر اوحت 


أعمارهم ما بین ٠۳ , ٠۲‏ سنة ٠‏ وباستخدام طريقة المكونات الساسية لهوشلنج 


= م - 


انتهى الشحلسيل العاملي إلى تلاتة عوامل بعد التدوير ۽ وقد كانت قمسسة 
الجذور الكامنة لهذه العوامل اكبر من الواحد الصحيح , وقيمة التبايسنن 


ره ٠‏ وعند فحص العبار ات اللمنضمنة لهذه العوامل تبين ان عبارات العامسل 
الأول تعكس الامشياز , والعامل الشاني اللتنافسية , والعامل الشالث المثابرة. 
وفي مس , قام رشاد علي عبد العزیز موس (۱۹۸۸) بايجاد صدق مقياس الد افعية 
للانجان بطريفتين , اولاهما : الصدق الشجريبي , وذلك بحساب معامل الارتبساط 
بين درجات مقياس الد افعية للانجان ودرجات التحصيل الدراسي لعينة مكونة من 
۲ من الاطفال و المر اهقين من المد ارس الإعد ادية والشانوية , حبث تر اوحسست 
اعمنارهم ما بین ۱۲ » ۸ سنة .وقد بلغ معامل الارتباط ٣۸ر.‏ وهو معامل دال 
احصاشبا عند مستوى إءر ٠‏ تانيهما : صدق اللتكوين , وذلك بحساب معام سل 
الارثباط ببن درجات منياس الد افعية للانجاز لنفس العببنة السابشقة ودرجاتهم 

ى مقياس اقلق الظاهر للاطفال , وقد بلغ معامل الإرتباط إلإر ٠‏ ومسو 
معامل دال احصاعيا عند مسنوى دلاللة ١٠ر ٠‏ وبالاضافة الى ذلك , تم ايجكد 
الصدق الشجريبي لمقياس الد افعية للانجاز في اللدراسة الحالية . ولك عن 
طريق اببجاد معامل الإرتباط بين درجات مقياس الد افعيية للانجازن ودرجسسسات 
التحصيل اللدر اسي لعيشات مكونة من خمسين مصريا , وخمسبن قطريسا , وخمسبسسن 
سود اشيا من الاطفال الذكور والاناث في المد ارس الاعد ادية , وقد بلغت معصامسلات 
الإرتبساط كما بلي : ۷۹ر للعينة المصرية , إير للعبنة الشطربة . ١۷ر‏ للعينة 


السود اة . وهي معاملات د الغ احصائيا عند مستوی إ ەر ۰ 


شبات المقياس: على الرغم من أن هناك دراستين في البيقة الامريكيسة 
استخدمشا مقیاس الد افعية للilجjlز‏ ) Weiner and Kıkla, 1970;Kestenbaum & weiner‏ 
الا انهما لم تذكرا آية تفاصيل حول ثبات المقياس» وفي اشجلت | شام موسسى 
( sa,1985و0u‏ بايجاد معامل الثبات لمشباس الد افعية للانجاز على ميبنسة 
مكونة من 1۲١‏ تلميذا وتلميذة , حيث اختيروا من مدرستبن من المسسدارس 
الإبتد ائية في مدينة بر ادفورد بانجلثر | ٠‏ وياستخدام معامل الفا لكرونباح » 
وصل معامل الشباث الى ور وهو دال احصاشيا عند مستوى إ١٠ءر٠ ٠‏ وفي مصسس , 
استخدم رشاد علي عبد العزيز موس (۱۹۸۸) طريقتين لايجاد معامل الشات 
لمقيباس الد افعية للانجان للاطفال. و المر اهقببن أولاهما ‏ طريقة الدجزة 
النصفية , وذلك بتطبيق المقياسعلى عينة مكونة من ۳١‏ من الأطف-ال 
والمر اهقين الذين اختيرو! من احدى المدارس الاعدادية والشانوية (المشوسط 
اللحسابي لاعمارهم = ١۷ر٤١‏ سنة , والانحر اف المعياري = ١را‏ ) , وقد بلغ 
معامل الشثبات ۲بر . ويعد الشصحيبح باسئخد ام معادلة سبیرمان - بر اون ومسل 
معصامل الشبات الى ٤۸ر‏ وهو دال احصائيا عند مسنوى إءر. شائيهما_: طريائنسة 


a 


امادة الاختبار , وذلك عن طريق شطبيق المقياس على عبنة اخرى مكونة من ۱٠١١‏ 
من الإطفال والمر اهتين (المتوسط الحسابي لاعمارهم = إهر٤|‏ سنة > والانحسر اف 
المعياري = ۷را  )‏ وبلغ معامل الشبات ٣ر‏ وهو معامل دال احصاشيا عند 
مستوى إ٠ءر.‏ وفي الدراسة الراهنة , تم حساب شبات مقذياس الد افعية للانجاز 
باستخد ام معامل الفا لكرونباخ على عينات الصدق السابقة , فبلغث معاملات 
الشبات كما يبلي : ۲ر للعينة المصرية , ٣ر‏ للعينة القطرية , ۷۹ر للعينة 
السود انيبة , وكلها معاملات دالة احصائيا عند مسشوى ١٠«ر.‏ ومن تم تشر 
النتائج السابقة على تمتع مقيساس الد افعية للانجاز بخصائص الاختبار اللجيد من 


حبث الصدق و التبات . 


(ب) عبنة_البجثش: 

تكونت عينة البحث ال اهن من ثلاث مجموعات , حيث تمثل المجموعة الأولسسى 
العينة المصرية المكونة من مائتشسي تلميذ ونتلميذة (مائة تلميذ ومائة 
تلميذة ) من الذين اختيروا من بعض المد ارس الإعد ادية بمنطقتي مص القديسة 
وجشوب القاهرة التعليمية , وقد بلغ المتوسط الحسابي لأعمارهم ١۹ر۴٠‏ سنة , 
والانحر اف المعياري ١٠ر ٠‏ بينما شمثل المجموعة الشانية العينة القطرية 
المكونة من مائتسي تلميذ وتلميذة (ماكة تلميذ ومائة تلميذة ) من الذيسن 
اخنٺیرو ! من بعض المد ارس الاعد ادية بمدينة الدوحة ‏ قطر , وقد بلغ المتوسط 
الحساہي لاعصارهم ۹۹ر٤٠‏ سنة والانحر اف المعیاري ۲۸ر ١‏ في حين متسل 
المجموعة الثالتة العينة السودانية المكونة من صاعشسي تلميذ وتلميسسسسسدة 
(مائة تلميذ وماعة تلميذة ) الذين اختيروا من بعض المد ارس المتوسطسسسسة 
بمدينة ام درمان م السودان , وقد بلغ المتوسط الحسابي لاعمارهم ۹۲ر٤‏ سلسة 
والانحر اف المعياري إءرإ ٠‏ وعند حساب الفروق بين المتوسحلات الحساببسسسسسة 
لمتفبر العصر بالنسبة للمجموعات الثلائة , تبين ان قيمة ت = ١ار‏ , وهس 
غير دالة احصافيا بين أفراد العينة المصرية وبين أفراد العينة القطرية 1 
كما بلغت قيمة ت = ١٣ر‏ وهي ايضا غير دالة احصائييا بين افراد الميشلسة 
المعرية وبين افراد العينة السودائية . بينما وصللت قيمة ت = ۸هر وهي غجدر 
د الل احسائيا بن افراد العينة القطرية وبين أضراد العينة السودانية . 
ومن شم تبين هذه النتاتج عدم وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعسسسسات 
الشلاشة في مشفير العمر ٠‏ ويوضح جدول )١(‏ شوزيح أفراد العيئة . 


¬ ل۷٤‏ س 


(۲) مدرسة المنيل الإعدادية للبنات ٠‏ 


(۳) مدرسة مجد العزيز آل سعود للہشات e‏ 
)٤(‏ مدرسة المعهد العلمي للذكور o0‏ 
(ه) مدرسة الطليعة الإعد اديبة للذكور f‏ 


القطرية (إ) مدرسة الريان الجدبدة الاعد ادية للبنات 1 


(۳) مدرسة اليرموك الإعد ادية للبنيين e‏ 
(:) مدرسة الوكرة الاعدادبة للبنين 1 


س 


السود ائية (إ) مدرسة المنهل المشثوسطة للبنات 2 


و ا ا ا ا ص 


المجموع الكلي e‏ 


س 


تم تطبببق مقياس الد افعية للانجاز على عينة مكونة من مائتي تلميسسذ 
وتلميذة من الذين اخشېرو ا من بعض المد ارس الاعد ادبية بمدبنة القاهرة ب صص. 
كما تم تطبيق المقياسعلى عببنة مكوئة من مائتي تلميذ وتلميذة من الأينن 
اخشليرو! من بعض المد ارس الاعد اديبة بمدينة الدوحة ‏ قطر ٠‏ بینما تم تطببسق 
المتياسعلى العينة السودانية المكونة من مائتي تلميذ وتلميذة من الذيبسن 


= EA 


اخئیرو! من بعض المد ارس الاعد !دة بمدينة ام درمان - السودان بواسطة طالبة 
سود اثنة مسجلة لدرجة الماجستير بجاممة الإأزهر . ثم تم تصحبح الاستجابصات 
على المقياسوفقا لمفشاح التصحيح (رشاد علي عبد العزيزموسى , ۱۹۸۸) ٠‏ وتسم 
استخد ام الاساليب الاحصائية الشالية لمعالجة بياناث البحث : المتوسسسسط 


الحسابي والانحر اف المعياري , واختبار (ت) , ومعامل الفا لكروشبسااع ,۽ 
والتحليل العاملي من الدرجة الاولى والشائية بطربقة المكونات الإساسيسسسسة 


نشسائم البحث ومنافشنها وتفسرها : 


mn ERIE SSS SSS rata 
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(أ) الشتاكج اللخاصة بالفرض الأول : 


تم حساب مصضوفة الارتباطات ٠١ × ٠١(‏ ) لبشود مشياس الد افعية للانجاز . 
شم اجري الشحليل العاملي من الدرجة الاولس بطريشة المكونات الأساسسسسسة 
لهوتلنج لهذه المصفوفة وقد امكن الحصول على ما يلس : 


١‏ حه بالنسبة لافر اد اللعينة المصرية , لنم استخر اع شماضية عوامل من الدرجة 
الأولى (النجذر الكامن لنهذه العوامل اكب من الراحد الصحيح ) تضمنسست 
۷ر من حجم الشباين الكلي وكاست نسبة شابن كل عامل من هذه العوامل 
التمانية كالتالي ; ر۸ , ەر , ار۷ , درا , هره , ره ۰ ئم شم 
تدویس هذه العوامل تدویر! ماتلا ولقد استخدم محك کایزر ( ۲,1985مو1م») 
لتحديد الخطاً المعياري للتشبع العبارات وهو اعتبار التشبعات الي شصل 
الى ٣ر‏ أو اكش تشبعات جوهرية , ثم اجرى تحليلا عاملسا من الدرجة 
الشانية لمصضوفة العو امل التصانية بعد تدويرها نندوير | ماشلا بطربفقة 


# بيوجه الباحشان شكرهما للانسة لبلن بدر الدين بوسف الطالبة في قس سم 
الندر اسسات العليا بكلية اللدراسات الانساشية س قسم علنم الشفس- جامعسة 
الأزهر , على قيامها بتطبيق مقياس الد افعيية للاتجاز على العين رة 
السود البية , 


٤4 =‏ س 


هندریکسون وو ایت ( 1te‏ لھ Hmderickson‏ ) ( صفسوت فرج , ۱۹۸۰ ) شم 
اجرى تحليل عاملسي بطريقة هوتلنج لمصفوفة الارتباطات بين العو امسسسل 
المائلة , استخرج من هذه الخطوة على ستة عوامل من اللدرجة الشثانبة 
تضمنت نسبة ۲ر٣۸‏ من حجم التباين الكلي , اخنصت العوامل الستة كل 
وى حدة بسالنسب التاليىة : برا2 , ١ره21‏ . ۹را ۲ ٤را ١‏ ٣ا‏ › 
0ر1 من حجم التتباين الكلسي علس الترتيب . ثم اجرى بعد ذلك تدويسرا 
ماعلا لهذه العوامل . 


بالىنسبة لافر اد العينة القطرية : اسشخرج سبعة عوامل من الدرجة الأولسى 
(الجذر النكامن لهذه العوامل اكبر من الواحد الصحيح ) تضمئنت إرا٥+‏ من 
حجم التجايين الكلي ٠‏ ويلفت نسبة تباين كل عامل من هذه العوامل السبعة 
گالاتسي : ۹ر21۲ » ەر 21۰ , مر ۲ ۷ر1 ۲ ٣ر1‏ , هره , ٤رہ ٢‏ شم تم 
تدوير هذه العوامل تدويرا ماعلا , بالاضافة الى اسلخدام نفس المحسسسك 
السابق لتحديد الخطاً المعياري , وتلي ذلك تحليلا عامليا من الدرجسة 
الثانية لمصفوفة العوامل السبعة بعد ثدویر‌ها ندویر | ماطلا , ثم اجسری 
تحليل عاملسي بطريقة هوننلنج لمصفوفة الارتباطات بين العوامل المائلة › 
وامكن الحصول على اربعة عوامل من الدرجة الشانية تضمنت مر:٤‏ من حجم 
التباين الكلي , واشتملت العوامل الاربعة كل على حدة بالنسب الائيسسة : 
Moy ITE , HAGE‏ ۾ ر٤‏ من حجم التباين الكلس على الترتيبب ٠‏ 
ثم اجری بعد ذلك تدویرا مافلا لهذ العوامل . وتوضسح جداول (۲ » ۴) 
العو امل المستخرجة من المصفوفة الارتباطية لبنود مقياس الدافعية . 
للانجان من الدرجة الاولى والشائية بعد الشد٠ير‏ الماقل-بين 'افسسراد 


الصينة المصرية وافراد العينة الشطرية . 


تم إابجاد المصفوفة الارتباطية ( ١ × ٠١‏ ) لبنود مقياس الد انعية 
للانجاز . ثم اجرى الشحلييل العاملي من اللدرجة الأولى بطريقة المكونسات 


الاساسية لهوتلىنج لسهذه المصفوفة , وامكن الحصول على ما يلي : 


| س بالنسبة لافراد العينة المصرية ؛ تم استخر اج شمانية عو امل من الدرجة 


الأولى , شم على سثة عوامل من الدرجة الشانية بعد التدوير الماقل 
(انظر الى النتائج الخاصة بالفرض الأول فيما يخص بافر اد العبنسة 
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۲ - بالنسبة لافراد العينة السودائنية : استخرج نسع عوامل من الدرجة الإولى 
(الجذر الكامل لهذه العوامل اكبر من الواحد الصحيح ) اشتملت علسسى 
إر٤1‏ من حجم اللتباين الكلي ٠.‏ ووصلت نسبة تباين كل عامسلل من هذه 
العوامل التسعة كالتالي : ءرا(2 » ار۸۹ > ٠ر۸۸‏ » ر۷ > ٤را‏ » إره 
۽ رە › ەرە , إرهل .۰ ثم تم تدویر هذه العوامل تدویر ا مائللا , 
بالاضافة إلى استخدام نشف المحك السابق لشحديد اللخطاً المعيسساري , ثم 
تلى ذلك تحليلا عامليا سن الدرجة الشثائية لمصفوفة العوامل التسعة بعد 
تدويرها تدوير ا ماغلا , شم أجرى تحليل عاملسي بطريئة هوتلنج لمصفوفسة 
الارتباطات بين العوامل المائلة , وأمكن الحصول علس خمسة عواملل من 
الدرجة الشاسية تلضمشت و۹ر(1 من حجم الشباين الكلي , واشنملت الصوامل 
الخمسة كل علبن حدة بالنسب الئلالية : ۸ر٤۸1‏ » إر؟(۸ » ٠ر۸1‏ » ۷ر( »› 
إر١ا۸‏ , من حجم الشبساين الكلسي على الترتيب . وبالاضافة الى ذلك , اجرى 
تدويسر ماشل لهذه العوامل . وتوضح جداول (؛ . ه) العوامل المستخرجة 
من المصفوفة الارننبساطية لبنود مقياس الد افصيبة للانجان من الدرجة الإولسى 
والثانية بعد الشلدويس المائل بين آفر اد العيئة المصرية وأفراد العينة 
السود انبة ٠‏ 


(ج) النشائم الخاصة بالفرض الثالث: 


للتحقق من الفرض الشالث , تم حساب المصفوفة الإرتباطيسة )٠١ ×» ٠١(‏ 
لبنود مشياس الد افعية للائنجاز . ثم اجرى التحليل العاملي من الدرجة اإولسى 


بطريقة المكونات الاساسية لهوتلنج لهذه المصفوفة , وأمكن الحصول عما يلي : 


١‏ س بالنسة لإفراد العبنة القطرية , تم الحصول على سبعة عوامل من الدرجة 
اآولى , ثم على اربعة عوامل من الدرجة الشانية بعد التدوير الماشل 
( اننظر الى النتائج الخاصة بالفرض الاول فبما يخص بافشر اد العينسسة 


اللقطرية ) . 


۲ - بالنسبة لأفراد العينة السودائية : أمكن استخراج تسع عو اسل من 
الدرجة الإأولى , شم خمسة عوامل من الدرجة الشاشية بعد التدوير الماقل 
(انظر الى النشائج الخاصة بالفرض الشاني فيما يخص افر اد المينسة 
السودانية ) ١‏ وتوضح جداول ١(‏ , ۷) العواسصل المستخرجة من المصفوفسة 
الارتباطية لبنود مقياس الد افعية للانجاز من الدرجة الأول والشانية بعد 
التدوير المائل بين أفراد العينة القطرية وأفراد العينة السود ائنية 
وبالاضافة الى ذلك , يشير جدول (۸) الى العوامل الدالة لعيناث البحسث 
من الدرجة الشانية بعد الشدوير المائل . 
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جحدول رقم (۸) 


العوامل الدالة لعينات اليحث الثلاثة من الدربحة الثانية بعد التدوير المائل 
٤ RE i‏ اقراد العيتة القطرية 
ابل 
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١‏ س بالنسبة لافراد اللعينة المصرية : عند فحص العوامل من الدرجة الإولسسى 


لافر اد العينة المصرية (جدول ۲) , ببلاحظ اشه قد تشع على العصامسل الأول 
المتغير ات النتالية : تلفضيل العمل ((عر) نوع اللعب (سلإمر) , الانجسازن 
الاكاديمي (ءهر) , الثفة في الاداء (4عر) , تفضيل المكسسسب (١لر)‏ . 
الاهتمام الاكاديمي (٦٠ر)‏ , فيمة الوقت (4۹ر) , الكفسسساءة (س٣ار)‏ , 
الأداء الجيد (إير) , وقد اطق علس هذا العحامل وفقا لإعلى التشبعات : 
الإهتمام_ الاكاديمي . وتشبع على العصامل الثاني المتغيرات الشالية : 
طببعة العمل (ءر) , نفضيل الالعاب (هإر) , المشابرة (٣لر)‏ , التحمسل 
(۸٦ر)‏ , الاهتمام الاكاديمي (١٣ر)‏ , العلاقسات الاجتماعية (١٤ر)‏ , الشفسوق 


(سه٤ر)‏ , الكفاءة (٤٤ر) ٠‏ وسمى هذا الصامل وفقا لاعلى التشبعسسسسات ٠‏ 
التحمل_. وبالاضافة الى ذلك , تشبع على الصامل الثالث المتفيسسسر ات 


التالبية : الانتند ار (س٠٠ر)‏ , المشابرة (ساعر) , المبساداة (سإار) , 
المنافسة (۷٦ر)‏ , العلاقات الاجتماعية (إ٤هر)‏ , التغوق (ساإر) , الكضاءة 
(١۳ر) ٠‏ وند سمى هذا العامل وففقا لاعلى الشبعات ؛ المنافسة_. وفند تشبع 
على العامل الرابع المتغير ات التالية ١‏ انجان العمل (سهج) , الطمسوح 
(۲ر) » الإداء اللجيد (س۴ار) , اخثيار الزمبل (ء٤ر) ٠‏ وسمى هذا العامل 
وفقا لإعلى الننشبعات : الطموح_. وتشبع على العامل الخامس المناغير ات 
التالية : التعلم (إمر) , الللصب التتشافسي (إلإر) , المشابسرة (د١٣ر)‏ , 
الماد أة (سرهر) , اخثليار الزميل (١در)‏ . واطلق على هذا العامل وفقا 
لاعلى التشبعات : التعلم_. وايضا , تشبع على العامل السادس المنلغبسر ات 
التالية : العمل اللفردي (١مر)‏ , انجاز العمل (دإإر) . الانج ساز 
الأكاديمي (۸٤ر)‏ » تشضيل المكسب (س۸جر) , قيمة اللوقت (٣إر) ٠‏ وسمى هذا 
العامل بناء على أعلى الششبعات : الإنجاز_الإكاديمي_. وتشبع على العصامل 
السابع المتفير ات التالية : الشعلم (-إعر) , الالنشسدار (١بر)‏ , 
المشابرة (هإ٤ر)‏ , الكفاءة (۹إر) , اخثيار الزميل (٣إر)‏ . ومسي 
هذا الصامل وفقا لاعلى التشبصات : المشابرة_ . وأخيرا , تشبع على 
العامل الشامن المننضير ات الشالية ۽ انجاز العمل (۹إر) , اللعسسسسب 
التنافسي (إإ٤ر)‏ , الثفة في الاداء (۸مر) التفوق (۸إر) ٠‏ وسمسى هذا 
العصامل وفقا لإعلى التشبعات : الشفة فى إلأداء ه وعلببه يتسم امسر اد 
العينة المصرية بالموامل الشالية من الدرجة الإولى : الاهتمام الاكاديمي 


التحمل , المنافسة , الطموح , الشعلم , الائنجاز الاكاديمي , المشابرة ‏ 
الثقة في الأداء . 


وبالاضافة الى ذلك , عند فحص العوامل من الدرجة الشانية لأفسسسراد 
اا نة الصصرية (جدول )١‏ , يلاحظ انه قد تشبع على العام ل الول 
المنتفببر أث الثشالية : الستتعلىم (-ەەر) › الانند ار (-٠٤ر)‏ , المثابسرة 
(ساإن) . التحمل (-۷۹ر) , الإئجاز الاكاديمي (۷٣ر)‏ , الشقسة في الاداء 
(٣٣ر)‏ » تفضبل المكسب (ه٣ر)‏ , التفوق (۹٤ر)‏ , التفاءة (دإلإر) ٠‏ وقد 
سمى هذا العامل وفقا لاعلى التشبصات : التفوق . ونشبع علس العاممسل 
السشاني اللمتنفير اث التالية : اللعب التشافسي (سة٦ر)‏ , المشابرة (١4إر)ء‏ 
الانجان الاكاديمي (۵۸ر) , المنشافسة (إ٣ر)‏ , الإهتمام الاإكاديمي (١٣ر)‏ › 
قيمة الوقت (١هر)‏ , الكفاءة (-ه٠ير)‏ , اخشيار الزميل (١إر) ٠‏ وسمى هذا 
العامل وفقا لاعلي التشبعات : الانجاز_الإكاديمي_. وقد تشبع على العامل 
الشالث المنغير ات الشالية : اللمشابرة (٤إر)‏ , الانجاز الاكاديمي (-٤هر)‏ 
المنافسة (٤٤ر)‏ › العلاقات الاجتماعية (-هار) » التفوق (۲۹ر) » الاداء 
الجيد (٤جر)‏ , اختيار الزميل (4٤ر) ٠‏ وسمى هذا العمامل وفقا لاعلسسسسي 
التشبعات : اخشيار الزميل . وايضا , تشبع على العامل الراب ع 
المتغير ات الثالية : انجاز العمل (سععر) , العلاقات الاجتماعية (۸٣ر)‏ » 
العلموح (٤٦ر)‏ الاداء اللجيد (س٣إر) ٠‏ وسمى هذا العامل وفقا إعالسسى 
الششبصات : الطموح . وقد نشبع على العامل الخامس المتفير اث الشالية : 
التعلم (٤٠ر)‏ . الاقتدار (-إهر) . المثابرة (۷٤ر)‏ , الكفاءة (سولر) ٠‏ 
وقد سمى هذا العصامل وفقا لاعلى التشبعات ؛ التداءم ٠.‏ واخيرا , لشبسسع 
على العامل السادس المتغير ات التالية : المبادأة (سهار) , المنافسة 


(«٣ر)‏ , الثقة في الأداء (سرجر) , التفوق (سإ٤جر)‏ , الكفاءة (۹٣ر)‏ › 
اخنبیسار الزمبل (۳٤ر() ٠‏ وقد سمی هذا العامل وفشا لاعلى النشهء ات : 


الكفاءة . ومن ثم , تنسم افر اد العينة المصرية بالعوامل التالبة من 
الدرجة الثانية : الشفوق , الانجاز الاصاديبمي , اختيار الزميل , الطموح 
التعلم , الكفاءة . 


بالنسبة لافر اد العينة الانطرية ١‏ بلاحظ عند فحص العوامل من الدرجسسة 
الاولسى لافر اد العينة القطرية (جدول ) ائه قد نشبع على العاملل الاول 
المنغير ات الشالية : انجاز العمل ([-٠ار)‏ , التعلم (۹هر) , الاقنشدار 
(۲«ر) , اللعب التنافسي (۷١ر)‏ ۽ تفضيل المكسب (إهر) , قيمة الوقت 
(۲٣ر) ٠‏ وقد سمى هذا العامل وفقا لاعلى التشبعات : اللعب التنافسسين 


وقد نشبع على العامل الشاني بالمتتغير ات الشالية : الشقة في الأداء 
(-٣٦ر)‏ , الاهتمام الاكاديمي (1۹ر) , العلاقات الاجتماعية (-١۷ر) ٠‏ وانسد 
سمى هذا العامل وفقا لإعلى التشبعات : الإهتمام الأكاديمي ٠‏ وابضسسا , 
تشبع على الصامل الثالث المتغير ات الشالية : اللكضاءة (إإر) , الطمسوع 
(ء٠ر)‏ , الاداء الجيد (س٤لإرء)‏ وسمى هذا العامل بناء لإعلى التشبعسات ؛ 
االكفاءة ٠‏ ولشبع على الصامل الر ابع المتضبرات التالية : التحمسسل 
(۳ر) ٠‏ الثقة في الاداء (۲إر) , قيمة الوفت (١إ٤ر)‏ , اختيار الزميسل 
(١۷ر)‏ ء وقد سمى هذا العامل وفشا لاعلى الننشبعات الخثيار الزميل_ ٠‏ كما 
تشبع على العامل اللخامس المنفين ات التالية ؛ المبسادآة (٣ار)‏ , 
المنافسة (سهإر) , قيمة اللوقت (۳۳إر) , الطموج (١إر) ٠‏ وسسسسىس هذا 
العصامل وفقا لاعلسى الششبعات : المباداة_. وقد تشبع على العصامل السادس 
المتغير ات النالية : العمل الفردي (سإمر) , الشحمل (١٠جر)‏ , الانجساز 
الاكاديمي (إإر) , فقيمة الوقت (٠إر) ٠‏ وقد سمى هذا العامل وففا لاعلسسى 
التشبعات : الانجان_الاكاديمي_ ٠‏ واخبرا , تشبع على العامل السابسسحع 
المتغبرات التالية ١‏ انجاز العمل (س١«جر)‏ ., التعلم (f۸٤ر)‏ , المشابسمرة 
(١۷ر)‏ , تفضبل المكسب (إمر) , التفوق (-إ۷ر) . وقد سمى هذا العمامسل 
وفقا لإعلى اللتشبعات : المشابرة_ , وعليه , يتسم افراد العينة القطربة 


بالعوامل التالية من الدرجة الإولى ؛ اللعب الننافسي الامتمسسسام 
الاكاديمي , الكفاءة , اختيار الزميل , المبادأة , الإنجاز الاكاديمي , 
المثابرة . 


ويالاضافة الى ذلك , بلاحظ عند فحص العوامل من الدرجة الشانيسسة 
لافر اد العينة القطرية ( جدول ۳ ) , انه قد تشبع على العاملل الاول 
المتغير ات التالية ۽ العمل الشردي (-۲إر) , انجاز الممسسل (ءإر) , 
التعلم (سا۳ر) , الافتدار (سع٣ر)‏ , اللعب التشافسي (-إدر) , المشاسرة 
(«٤ر)‏ » التحمل(إدر) , الإنجاز الاكاديمي (٤٣ر)‏ , تفضيل المكسب (سرعر) 
الاهتمام الإاكاديمي (إإر) , العلاقات الاجتمامية (سإلر) , التفوق (۷٣ر)‏ › 
اختيار الزميل (۴«ر) ٠‏ وقد سمى هذا الصامل وففا لاعلى التشبعسات ؛ 
اختبار الرميلر ٠‏ ونشبع على العامل الشائي المتغيرات اللتالية : العمل 
الفردي (-٣إر)‏ . انجان العمل (سإعر) , التعلم (۷إر) , التحمل (۲ير) , 
المباد أة (-إ٣إر) ٠‏ وسمى هذا العامل وفثا لإعلى الششبعات : المتائسة_, 
كما تشبع على العصامل الثالث المنغير ات التالية : المبادأة (٣۲ير)‏ , 
المنافسة (-إير) , الشقة في الإداء (-٣٤ر)‏ , الاهشتمام الاكاديمي (۷٢ر)‏ , 
العلاقات الاجتصاعية (-۲ر) » فيمة الوقت (٣بر)‏ , الكفاءة (٣٤ر)‏ ,» 


إ]" س 


الطموح (۸٤ر)‏ , الاداء اللجيد (سرهر) ٠.‏ وشد سمى هذا العامل وفقا لاإعلى 


A oe 


التشبعات : الطموح . وأخير! , تشبع على العامل ار ابع المتخبر ات 
التالبة : المشابرة (۹هر) , التفة في الاد 1ء (ە٤ر)‏ › الإهتمام الاكاديمي 


(سا٤ر)‏ > التفوق (سد٤ر)‏ , الاداء الجيد (س۷إر) , اخشليار الزميل (إص). 
وسمى هذ ! العامل وففقا لاعلى التشبعصات , اختيار الزميل ٠‏ وعليه , ببتسم 
افر اد العينة القطرية بالعوامل الشالية من الدرجة الشانية ؛ اختيسار 
الزميل , المنافسة , الطموح . 


كما اشير سلفا , يتسم افراد العينة 


المصرية (جدول ۲) بالعصوامل التالية من الدرجة الإولى : الاهتمسساام 
الاشاديمي , الشحمل , المنافسة , الطموح , الشعلم , الاشجاز الإكاديمي > 
المشابرة , الشئة في الاداء ٠‏ كما ينسمون بالعوامل الانية (جدول ۲ ) من 
الدرجة الثانبة: النضوق , الانجاز الإكاديمي , اختيار الزميل , الطموح, 
التعلم , الكفاءة . 


: بلاحظ عند فحص العوامل من الدرجة 
الاولى لافر اد العببشة السودانية (جدول ) انه قد نشبع على العامل الاول 
المتفير ات التالية : اللعب التنافسي (١إر)‏ , المبماداة (دإإر) » 
المنافسة (۷در) , تفضيل المكسب (۳٣۷ر)‏ , الإهتمام الاكاديمي (١إر) ٠‏ وقد 
اطلق على هذا العامل وففا لاعلى التشبعات : الإهتمام_الاكاديمي_. كما 
تششبع على العامل الشاني المنفير ات الثالبة ؛ انجاز العمسل (٣۸ر)‏ » 
الاداء الجيد (۷هر) . وقد سمى هذا العامل وفقا لاإعلى النشبعات ؛ انجان 
العمل_. وقد تشبع على الصامل الثالث الملفير ات التالبة : الاتتشدار 
(-ا٦ر)‏ , التحمل (إ»ر) , الثنة في الاداء (د٠جر)‏ , الاداء الجيد (١٣٣ر)ء‏ 
اخشيار الزميل (د٠٠ر)‏ . واطلق على هذا العامل وفقا لاعلى النشہعصسسات 
التحمل . ونشبع على العصامل الر ابع المتغببر اث الشالية ; اللصسسسسب 
التنافسي (س۷مر) , الانجاز الاكاديمي (١إر)‏ , الئقة في الاداء (س٣هر)‏ » 
الطموح (۷إر) , اخثيار الزميل (۳۲إر) وسمى هذا العامل وفقا لاعلسسى 
النشبعات : الانجان الاكاديمي . وقد تشبع على العامل الخامس المنغيسر ات 
التالية : المثابرة (سوإر) , المبادآة (۷؟ر) , الكفاءة (دل٤ر) ٠‏ وسمى 
هذا العامل وفقا لإعلى النتشبعات : الميادأة_. كما نشبع على العامسسل 
السادس المتفير ات الشالية ؛ العلاقات الإاجتماعية (-٣)ر)‏ . قيمة الوقت 


- 1۲ = 


(۹إر) , الكفاءة (سيمر) ٠.‏ وقد سمى هذا العامل وفقا لاعلى التشبعمات ؛ 
قبمة الوقت ٠‏ وتشبح على العامل السابع المنغير ات الشالية : الافشسدار 
(س٣٣ر)‏ , العلاشات الاجتماعية (-۹إر) , قيمة الوفت (١٤ر)‏ . الطمسسسوح 
(٤٠ر)‏ , الاداء اللجيد (سيعر) , اختيار الزمبل (١إر) ٠.‏ وسمى هذا العامل 
وفقا لاعلى التشبصات : قيمة الوقت_ . وقد تشبع على العامل الشامسسن 
المتغير ات التالية : العمل الفردي (دإير) , قيمة الوقسسست (ەمر) › 
الكفاءة (١٠إر) ٠‏ وسمى هذا الصامل وفقا لاعلى التشبعات : قيدة الوقت . 
واخبرا , تشبع على العامل الشاسع المتغير ات اللتالية ١‏ الشعلم (٤هر)‏ › 
المنافسة (٤٣ر)‏ , فقبيمة الوقت (١إر)‏ , الكفاءة (سهجر) ٠.‏ وقد سمس هذا 
الصامل وفشا لإعلى التشبعات : التعلم . وعليه , تسم أفراد العينسة 
السود اشية بالعوامل الشاليية فن الدرجة الأولى : الاهشمام الاكاديمهسي . 
انجاز العمل , الشحمل , الانجاز الاكاديمي , الصبادأة , قيمة الوفست , 
الشعلم . 


وبالاضافة الى ذلك , ببلاحظ عند فحص العوامل من الدرجة الشانبسة 
لإافر اد العينة السودانية (جدول ه) انه قد تشبع على العامسل الاول 
المشغبر ات التالية : العمل الفردي (سإإر) , انجاز العمسل (س٣ار)‏ › 
التعلم (٣مر)‏ , الشقة فې الاد اء (سة٣ر)‏ , تفضيل المكسسسب (٣ع٤ر)‏ , 
الاهتمام الاكاديمي (١٤ر)‏ التفوق (س۹إر) , الإداء اللجيد (دإ٣إر) ٠‏ واقنسسد 
سمصى هذا العامل وفقا لاعلى النشبعات ؛ التعلم_. وتشبع على العامسسل 
الثاني المتغير اث التالبة : الاقتدار (-ء٤٣ر)‏ , الائجاز الإكاديمي (١٠ر),‏ 
الشقة في الاداء (٠إ٤ر)‏ , الإهتمام الاكادبمي (١إر)‏ . العلاقات الاجتماعبة 
(-إهر) » التفوق (-۲۹ر) , الكفاءة (سهر) , الطموح (١٤إر)‏ . وقد اطلسق 
علس هذا العامل وفقا لاإعلى التشبعصات : الانجاز_ الاكاديمى_ . كما تشبسسع 
على العامل التالث المصتفبر ات الشالية ؛ الاقتدار (-إهر) , المشابسرة 
(۲٤ر)‏ . الاهتمام الاكاديمي (١٣ر)‏ , الشغفوق (س٣ير)‏ , الكضاءة (١إر)‏ , 
اختيار الزميل (-؟هر) . وقد سمى هذا العامل وفقا لإعلى الئششبه ات ؛ 
المشابرة_ ٠‏ وتشبع على الصامل الرابع المتفير ات التالية : التعلسم 
(۲ص,) , احمل (٤هر)‏ , المياداة (۲٣ر)‏ , الشقفة في الاداء (س۹إر) » 
تفضيل المكسب (دإدر) , الاهنتمام الاكاديمي (سء٤ءعر) ٠‏ وقد سمى هذا العامل 
وفقا لإعلبى النشبعصات : الشحمل_ . واخيرا , تشبع على العامل الخامصسسسس 


المتفبر ات الشالية : العمل الشردي (سرمر) , المشثابرة (٠«بر)‏ , العلاقات 
الإاجتماعية 


التشبعات 


(-۹٤ر)‏ , افليمة الوقت (إ٦ر)‏ . وشد سمى هذا العامل وفشا لإعملى 
: فيسة الوقت_. ومن شم يسم افراد العينة السودانب ةة 


۳ 


بالعوامل الاتية من الدرجة الشانية : التعلم , الانجاز الاكاديمسسسي , 
المثابرة , الشحمل , قيمة الوقت . 


ة_: تبين ان افر اد العبنة الشطرية (جدول ) 
ينسمون بالعوامل التالية من الدرجة الأولس ؛ الللعب الشنافسى , الاهتمام 
الإكاديمي , الكفاءة , اخشيار الزميل , المباد اة , الانجاز الاكاديمسي › 
المثابرة . كما بنلسمون بالعوامل الإاتية (جدول ه ) من الدرجة الثائية : 
اختيار الزميل , المشافسة , اللطموح . 

بال سق 5 1 : ببتضح ان اف اد العييشية السود انيبسة 
(جدول 1) بنسمون بالعو امل الأثية مر ادترجة الاولى : الاهنمام الاكاديمي, 

انجان العمل , الانجاز الإكاإيەج ۽ المبادآة , قيمة الوقت , التعلم . في 


اد العبنة د انية 


حن پتسموں بالء و امل الشالية (جدول ۷) من اللدرجة الثانية : التعلم , 
الانجان الاشاديمي , المشثابرة , التحمل , ثيمة الوقت . 


لقد أسفر التحيل العاملي من الدرجة الاولى ( جدول ۲ ) لأفراد العينة 
اللمصرية عن استخر اج العوامل الشالية وفقا لترت.به. سن الاعلى تشبعا اللي 
الادنى تشبعا : التحمل (۸ار) , المشافسة (۷٦ر)‏ , الطموح (١٠ر)‏ , الشقة في 
الاد اء (۸هر) , الإهتمام الإاكاديمي (٦هر)‏ , التعلم (٣هر)‏ , الإنجاز الاكاديہمسي 


(۸عر) , المشابرة (هءر) , في حين انتهى التحليل العاملي من الدرجسسسسة 
الشانية (جدول ) الى العوامل الاتية من الاعلى تشبعا الى الادئى تشبفا : 


الشعلم (٤ان)‏ , الط (٤ر)‏ » الانجاز الاكاديمي (۸هر) › التفوق (۹٤ر)‏ » 
اختیار الزمیل (۹٩٤ر)‏ , الکفاءة (۴۹ر) ٠‏ 


كما يبي النشحلبل العاملي من الدرجة الإولى (جدول ع) لافر اد العبنسسعة 
القطرية ائه قد انتهى الى العوامل التالي من الاعلى الى الادئنى نشبعسا : 
المشابرة (بر) , الانجاز الاكاديمي (١۷ر)‏ .الكضاءة (إإر) , اخثيار الزميل 
(١۷ر)‏ , الاهتمام الاكاديمي (۹٠ر)‏ , اللعب التنافسي (۹۷ر) , المباداة (۴٦ر)ء‏ 
بالاضافة الى انه قد انثهى التحليل العاملي من الدرجة الشانية (جسدول )١‏ 


س 1 ات 


الى المي امل التالية من الاعلسى الى الإدنى تشبعا : المنسافسة (٦ەر)‏ » اخشیار 
الىزمبيل (٣هر)‏ , الطموح (۸٤ر) ٠‏ 


وبالاضافة الى ذلك , يوضح الشحليل العاملي من الدرجة الأولى (جدول ۷) 
فر اد العينة السود ائية انه قد أسفر عر العوامل الاثية من الأعلى الى الآأدئنى 
تشبعا : التعلم (ع٤هر)‏ , انجاز العمل (٣مر)‏ , الاهتمام الاكاديمسي (١۷ر)‏ , 
الانجاز الكاديمي (١۷ر)‏ , الحبادأة (۷٦ر)‏ , الشحمل (إ1ر) , فيمة الوقسست 
(ه«ر) . كما أسفر التحليل العاملي من الدرجة الشائية (جدول ۸) عن العوامل 
التالية من الأعلى الى الأدشى نشبعا ١‏ نيمة الوشتك (إ٦ر)‏ » التحمسل (١٠ر)‏ » 
التعلم (٣مر)‏ . الأنجان الاكاديمي (ء٠ر)‏ , المتابرة (۲٤ر) ٠‏ 


ومن ثم يتضح اختلاف اللبنية العاملية لمنلضبر الد افعببة للائجاز بين افر ال 
العببنة المصرية وبين افر اد العينة القطرية . وهذا ما بدعم من صحة الشسرض 
الاول الذي ينص على وجود اختلاف في البناء العاملي بين اضر اد المجموعتين من 
مصر وقطر في الدافعية للانجاز . كما بنبين وجود اختلاف في الننظيم العاملسي 
لمتغيير الد افعية للانجاز بين اقر اد العينة المصرية وبين افر اد العبنسسة 
السودانية , وهذا ما يويد من صحة الضرض الشاني النذي يقرر وجود اختسلاف في 
البنية العامللية بين المصريين والسود انين في منغير الدافعية للانجاز . 
وبالاضافة الى ذلك , انتهت النتائج الى وجود اختلاف في النسق العاملسسسسي 
لمنغيبر الد افعية للانجاز بين افر اد العينة الشطرية وبين افر اد العبشة 
السود انية , وهذا ايضا بدعم من صحة الفرض الثشالتث الذي ينص على وجود اخثلاف 
في التنظيم العاملي في متغير الدافعية للانجاز بين القطريين والسود انيين . 
وجملة تويد هذه النتائج صحة الفرض العام للبحث الر اهن الذي ينص على وجسود 
اختلزاف في البناء العاملي لمتفير الدافعية للانجان باختلاف الشقافة , وتويد 
هذه النشائح ما ائشهت الييبه نشائج الدراسات السابقة الثتالية : تليدربك ۱۹۷١‏ 
هاینن ۱۹۷۲ , ۱۹۷٤‏ , کائسیفیر ۱۹٩۸‏ . انجیلېني ۱۹٦1‏ , مبشب لل ۱۹1۸ , 
مورسباك ۱۹1٩‏ , هایاشي واخرون ۱٩۷۰‏ , میلیکیان وآخرون ٩۷‏ , اواو اکي ولن 
۲ , بوذا ۱٩۷۰‏ , حسني ۱۹۷٩1‏ , رای ۱۹۸۲ , رای وجونس ۱۹۸۳ , گاستینپل 
۲ بء رکي ۱۹۸٥١‏ , جریوال وسنج ۱۹۸۷ , راي ۱۹۹١‏ فيما لاثر التقائة علسى 
الد افعية للانجان . وبالاضافة الس ذلك , تدعم هذه النشاشج الراهنة ما اسفرت 
عئه نتاشج بعض الدراسات السابائة التالية : ميشيل ۱۹11 , جاكسون و آخسرون 
1 ,:۰ لآ۵ ۱۹۷۸ , رشاد علي عبد العزين موس وصلاح الدين ابو ناهية ۹۸۷ في 
ان الدافعية للانجاز متعدد الابعاد . 


"o 


وعليه . يعزى الاختلاف في البنية العاملية لمتغير الدافعية للانجاز بيسن 
الاقطار العربية الثلائة الى اختلاف الثقافة . لان الشقافة تلعب دورا كبيرا 
في نشكيل‌شخصية الىفرد , والد افعية للانجماز احد متغيرات الشخصية . فعنسسد 
تحليل الشخصبة المصرية نجد انها قد شأثرت برو افد شقافية متعددة , أولهم : 
الشقافة الفرعونية التي كانت نتميز باصول حباتية خاصة , وينجلى ذلك فيما 
تركته من تر اث انساني كببر ماز الت ظلاله ممندة حتى البوم . والسمة البارزة 
في نلك الثقافة هي خلود الروح والايبمان بسوجود حياة اخرى بعد حياة الدنياء 
والخبر والشر ٠‏ ويتضح ذلك فيما تركه الشراعنة المصريون من سجلات مدونة على 
جدر ان المعابد وعلى اوراق البردى فيما يتعلق بالحياة الأخرة , وبنسساء 
الاهر امسات الذي بدل على تفوق المصري وتحضره وابمانه بخلود الروس . ثانيهم: 
الثقافة المسيحية التي تركن تركيزا شديدا على الحب والتسامح تنفيسذا 
لتعليمات اسيم عيسى بن مريم , وارساء روح المودة والمحبة بين البشسر › 
والتضحية من اجل الاخرين دون مشقابل مادي , وتغليب الروحائنيات على المادبسات 
شالثهم : الشقافة الاسلاميبة التي بلورت فلسفتها في (التوسطية ) بين المادية 
البحثة والروحانية البحتة , لان الديين الاسلامي دين الاعتد ال يدعو الفرد 
آلا ينسى نصيبه من الدنيا , وفي ذ ات الوت يحثه على التواصل الروحي فيمسسا 
بتعلق بالاخرة . بالاضافة الى اشامة دسشور ديئي دنيوي يرشد الغرد الى كيفبة 
التواوم بين حاجائه الفردية ومنحللىہات الأخرين ويصب ذلك کله في اطار ديشي 

يحمي الغرد من الوقوع في الزلل والانحر اف . 


وبالاضافة الى ذلك , شلأاثرت الشخصية المصرية بطبيعة الفزوات التي للعرضت 
لها أرضمص على مر الزمان منذ غزو اللهكسوسمرور ا بالفزو العثماني وقضدوم 
الممالييك والتتار الى ارض‌مصر الى الحملة الفرنسية بقيادة نابلب ون 
بوشابرت و انشهاء بالاستعمار البريطاني الذي دام اكثر من سبعين عاما . وسن 
ثم , فان هذه الروافد الشقافية الوافدة سواء كان هدفها ديني او استعماري» 
انصهرت كلها في بوتنفة واحدة , مكونة الشخصية المصرية ٠‏ وعلى الجانب الأخر 
فان مصر بلد زر اعي بحکم مرور نهر النيل في ار اضيها , وهذا ما شجع على ان 
يكون النظام الاسري وخاصة الممتد هو الشظام الساشد في حياة المصريين ء وقد 
أدى ذلك الى اننشار الثر ابط و التمصاسك بين أفراد الإسرة تحقيقا لمصالحها 
وأهدافها . وعلى الرغم من أن تكوين ٠‏ قد تغير من الاسر الممتدة السسى 
الس الشووية نظرا للتغير ات الحادثة نتب<ة للتورة الصناعية التي طر أت على 
المجتمعصات الإتسانية عامة , الا أن المصري مازال يتمسك ويحافظ على النظسام 
الأسري . كما تسم الشخصية المصرية بالتحمل والقدرة على المشابرة والصبسر 
لما لافته من معصاناة من ضفوط الغزاة ويعض الضغوط الاقتصادية , الا انها في 


الوفت ذ انه قادرة على الانجاز والابداع في مجالات الحياة المختلفة لانهيل 
مزودة بطافات نفسية تساعدها على الانجاز خاصة منشدما ته لها الظفسروف 
و الامكانات وقد اسننطاع المصري إن يحشق انجاز ات ملموسة على مر الشاريخ بد١ء!‏ 
من بناء الإهر امات ومرورا بحفر قناة السوبس ونهاية ببناء السد العصالي . 
وماز ال الفرد المصري بحقق انجاز ات متعددة بهدفالتهوض‌و التفقدم الحضاري . 


في حبن انه منذ قرابة ثلاثين عاما , وخاصة قبل انفجار ينابيع البشوول 
في ار اضي قطر , كان يبغلب عليها الطابع البدوي . وكان معظم القطريبن 
يعملون في الرعي والصيد ٠‏ وهذا مما لاشك يتطلب ان تتسم الشخصبة القطرية 
بالمشابرة ٠.‏ وقد استطاعت الشخصية القطرية بهذه السمة ان تشهض ببلاده ا 
وخاصة بعد ظهور البترول في اراضيها , فوجهت كل طاقاتها الى نهضة وتعميسس 
البلاد » مما حول قطر من الطابع البدوي الى اللدلابع التحضري , ويظهر هذا 
جليا في المباني المشيدة › و الاهتسام بالتعليم وانششاء المدارس و الجامعصسات 


والمعاهد العلمية المختلفة والصناعات المتعددة , والاستعابنة بالخب ر اث 


القطريين من اجل اللحاق بركب الحضارة الإنسانية . 


بينما الغرد السود اني لا بسشمد تفويمعه لذاته من حيث هو فرد بتميسسز 
سامکانات ومواهب , بل من مجرد کونه عضوا في جماعة ينتمي البها ويلتم س 
حمایتها كما ان سلوکه ليس سلوکا فرديا بقدر ما هو سلوك ذو دوافع اجتماعية 
غايتها تماسك الجماعة وشدعيم سلطانها . فالانا يذوب في الجماعة بحكسم 
التكوين السنفسي للطفل وما يحيط به منذ البدء , ليجعل من الشقاليد الصارمة 
ومن قيم الجماعة ومعابيرها نسقا للسلوك الذي لا بنبغي ان يحيد عنهسسا » 
وليجعل من التحريم والمنع او الموافقة والمنح تعاليم لا يجوز الخروج عنها, 
وجملة , لبجعل من رضا الجماعة الهدف الذي يئجه اليه سلوك الفرد . تدعيما 
لغرديته هو قبل مصلحة الجماعة , ال لا وجود له 1 من خلال وجود الجماعسة 
وتصاسكها والشعور بالنحن ‏ الذي يطفى على ذاتية الآفراد ‏ هو الشفور 
بالجماعة , والجماعة هي القبيلة الشي تفرض علاقاتها الروحية على رواب سط 
القومية الوطنية ذاشها فساتساع اقطان البلاد وش امي اطر افها , وصعوبة 

السواء لذت والشواصل بين كل جزء منها , ببجعل اللوحدة القبلية والشعور اللقبلي 
ظاهرة باررة ٠‏ كما بقلل من امكانيات الإندماج او التزاوج او الهجرة . وحشى 
حين ببحدث شيء من هذا فانه ببظل د اخل الشطاق القبلي . وعموما فان الصلاقشات 
الإاجتماعية بمختلف صورها اساسها القبيلة - حتى في خارج موطن القبيلة ‏ بل 
وفي خارج البلاد كلها ٠‏ ويساعد اختلاف لون البشرة وتقاليد علاقات الوجسه 


س ۷ 


الممبزة لنوع القبيلة على تقوية اواصر الشعور الشبلي في اي مكان من البلاد 
وخارجها ٠‏ وبالاضافة الى ذلك , توجد قوميات داخل القومية السودانية , 
والشبعية لها , افوى اثرا في نفوس الافر اد بحكم التنشئة الإاولسى من 
القومية الموحدة . وعليه , نوجد انشصالبة واضحة بين قطاعات المجتم ع 
الكبرى ممثلة في تعدد القوميات وتفاوت القبائل . فأية جساعة نازحة الى 
العاصمة تبدو جماعة هامشية منطرفة في سلوكها , عدوائية في نصرضانها بشكل 
تشعر معه السلطات الحكومية بالمعوبة حتى في معرض‌تقديم الخدمات الصحية 
والإجتتماعية , وبثئدر ما بشعر ابناء اية قبيلة بالغربة خارج حدود موطنهم . 
وكلما حاولوا نلوتيق علاقاتهم مع ابناء جنسهم فحسب , ظلوا غرباء عمن حولهم 
بشكل لا ببساعد على الاندماج او بقضي على القبلية . ولس غريبا على إي شسازح 
للصاطمة ان ببسمى كل من ببصادفه من ابناء قبيلته اخاله , وان بنزل في 
ضیسافته ویظل في حمایته بشکل لا پساعد احيانا على الاسثئر ار في العمل او 
ا..سافظة على مصدر العيش الفردي والاستفلال بالنفس . والتر ابط علس اسسساس 
القبيلة يبدو عموما من الشظوة بحبث بحتاج الى تغيير اجشماعي طويل الاجسل 
يأتي ننيجة التصنيع وحياة المدن والصر اع على العيش والشنافس الذي تستشبعه 
كشافة السكان وضيق مجالات العمل وسيادة نظام الإسرة الصناعية المحسدودة . 
ومهما يبدو هذا التغييبر عزيزا على نفسبة السودانلي المشثف الذي نكر 
الرغبة في مسايرة هذا التطور الحتلمي الى اللشخفيف من الاندماج القبلي لصالح 
الاندماح في المجتمع بأسره , أو ايشار الدوافع الفردية على الدوافسسسع 
الإجتماعية . 


وبالاضافة الس ذلك , توجد سمة بارزة من سمات الشخصية السودانبة . وهس 
المحاولة الداعئمة للمصالحة بين القردية وقيم الجماعة على حساب النفسسس 
وبلاحظ ان الصورة الذاتية للفرد صورة متضخمة , وان الضرد شديد الاإامت سداد 
بنفسه , كبير الثفة بامكانياته , الا ان تمسكه في نطرف بقيم الجماء ةة 
وتفاليدها واسندماجه فيها يجعله بتمثلها تمثلا د اخليا , ويعتبر الهجوم 
علیها تهجما عليه شخصیا پشور له وینفعل من اجسل ویذود عنه بکل ما يستطيیع 
من قوة . وليس هذا الا اثرا لاندماج الفرد في «جماعته كقبم ومعايير تتمتل في 
بقية الافر اد من بني جنسه . ومهما تكن مثير ات العدوان داخلية أكشر مهسا 
خارجية , ومرنبطة بصورة الذات والقابلية للانفعال , فسان الشرد لا ببستجبسسب 
لها اسلجابة تبلغ حد العف الإ في القليل النادر ٠‏ بل الغالب ان الانفعسال 
الشديد تهداً شورته , وتنطفىٌ حدثه ليحل التسامح محل العدوان , والهدوء محل 
الانفجار , فلا يأخذ التعبير الانفعالي سلوك الخارجي المترتب لبه » 
فالانفصسال في الشخصية السود ائية انفعال بدفع الى الكف والقصور لإ السسى 
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التصرب والحركة . والخمود السريع الذي يعقب شورته اشارة السسسسى عدوة 

المصالحة فهو انفعال موقوت بظهر ويختفي كومض البرق , وتتلاشى اشسساره فور 
اختفاء مشيره . ويرجح ذلك بطببعة الحال الى ان الصراع الباطني بين السذات 
والجصاعة تغلب عليه دائما قوة اللجماعة , والتناشض بن الرغبة في اللجديسد 

والنمسك بالئنديم بنتهي بالاعتز از بالفديم الذي تحميه الجماهة ونسانسده ولا 
يستطبع ان ينمرد عليه الفرد دون ان عرض لاهتز از كيانه المرتبط بالجماعة. 

فالشصالح الذي بيثم بين الفرد والجماعة نوع من الخضوع اللاشعوري للقيسسم 

والتقالييد التي تفرضها للتضحية بالرغبات والحاجات الفردية التي تشبسسر 
الانفمال . والانفعال كحالة نفسية فردية ببكبته الشعور بسالتمساسك الاجتماعي , 
والصراع بين الاعداد بالذات والرغبة في اللتحرر من اللقيبود او الإخذ بالجديسد 
سن اساليب الحبباة المتمدينة , وبين الدفاع عن الفقيم الاجتماعيبة الموروشة 
و المكتسة بالبيشة , ينشهي هذا الصراع بواد الفردية , والانقياد للجصساعسة 
وللقديم والتضحية بالرغبات والدوافع الفردية ٠‏ فثرند الحركة او الإاثشارة 
التي تنشاً بالاشفعال الى النفس ثانية في نوع من الكبت او القمع ٠‏ وعسسسدم 
تصريف الانفصال الى خارج النفس والئعبير غنه بالسلوك الخارجي الضروري ليس 
نوعا من ضبط النفس او الشبات الانفعالي , ولكند كف للسلوك وافتقار السى 
الدو افع . فالمصروف ان الوظيفة الانفعالية هي مناط تانوية الدوافع وتدعببسم 
السلوك , اذ أن الانفعال رد نعل للشعور بحاجة تريد ان تتحئق ويخشسس الا 
تتحقق . وهو نوع من الاثارة بنبغي أن تظل قائما حتى تتحقق اشباع الحاجسسة 
بالوصول الى الهدف . اما وأد الإانفعال فانه يودي الى الحيلولة دون السلوك 
المحفقق للغاية , يودي تكر اره الى الزهد في الرغبة او الحاجة ذاتسا , 
ويالتالي يفئر الدوافع ويميشها . لان التخلص من الشوثر الشاشيء عن الرغبة 
في اشباع الحاجة بعادل حببنشذ اشباع الحاجة او القيام بالسلوك . وندثلسسب 
الرغبة في اشباع الحاجة الى نوع من استبعادها كحاجة ضرورية . كما ان 
العودة الى حظيرة الجماعة شزيد قيمتها على تحقيق للدوافع الفردبسسة . 
ويشتهي عدم التوازن النفسي الئاشيء عن الحافز الى بلوغ الهدف السى ننوازن 
قوامه علاج هذا التضحية فور. بهذا الهدف فكأن الوسيلة الانفعال - بصبسسنح 
وبالاحرى تبديد ترك واهدام الانفعال وفي الوسيلة ‏ ظهوره ببصبح في غاية ذاته 

للطاقة النفسية وعدم استقلال لها . 


وقد ساعد هذا على نفسبر ما هو ملحوظ في الافر اد من هبوط مستوى الانجاز 
والىقعود عن الحرئة والعمل ننيجة لخفض الطافة الدافعة للعمل . وبع زى 
افتقار الدوافع الى ان التوتر وعدم الشلوازن الناشئبن عن الانفعال كطاقة 
محركة للسلوك يزولانه بتغليب دو افع الجماعة على الدافع الفسسردي , وان 
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الحاجات و الرغبسات الفردية تذوب في حاجات الجماعة ورغباتها , فالسرغبة في 

الارتفاع بمسشوى معيشة المرء او مظهره او شفكيره تبدو محاولة للائنسللاخ 
الجماعة او ترفعا عليها ٠.‏ والتنافس على الثروة او الكسب او المركن 
الاجتماءي تبدو اضعافا لمركز اخرين بعز على المرء ان يضعفوا . فالقناعسة 
والرضا بالوضع اللىقائم والشزول الى مستوى الاخرين مهما كان المرء مشقضا او 
في مركز اجتماعي مرموق و الشضحية بالمال والوقت والجهد في سيل الجماعسسة 

الخاصة مهما كانت مطالبها غير ملحة هي القيم الئي يصدر عنها الافنسراد في 
سلوكهم مهما تكلفهم . بالاضافة الى ذلك , شوجد ثمة قصور في ادر اك المجردات 
وتكوين المفاعيم الكلية والصور العائلية وغلبة التفكبر الحسي العيانسي . 
فسالفرد بدو بشفكيره في د اشرة ضيفة محدودة ومقيدة عن التفاعل مع البيئسات 
'.لقافات او المفاهيم الاإخري خارج نطاق جماعته , والطافات الغردب ةة 

المبدعة او الخلاشة مشدودة برباط ببجذبها الى الوراء ان نتتقدم او تبتعد عن 

آفاق وحدود الجماعة . كما شتأثر نكوين الشخصية السودانية وفشا لطبيعة 

العلاقاث الاسرية , فقد تبين انه على الرغم من تماسك العلاقات الاسربة 

الظاهرة الا انها لا تخلو من تفكك وتخاذل , وان هذا الشماسك ما هو الإ ستار 
بخفي ور اءه عزلة سيكولوجية يعيش فيها الابناء بعيدين كل البعد عن التفاعسل 

المفروض‌في جو الإاسرة الطبيعي بالاضافة الى ان العلاقات الاسرية علاقات فيسسر 
مشبعة او قادرة على احلال الشر ابط الاسري محل الإرتباط بالقببل ةة . أن 
العلاقاتث بين الاب والام .وبين كل مشهما والابناء علاقات مجردة من العاطفنسسسة 

الحارة , مليئة بالاحساس‌بالوحدة والاضطهاد . والاسرة والمنزل هما مجرد مكان 

وزمان , ولكنها ليست مركز عاطفة او حشان ورعاية ثوًاف بين أفر اده وتربطهم 
برباط وثيق . فالاسرة بوضعها الر اهن وعلاقاتها التسلطية والعزلة النفسية 

التي يعيش فيها افر إدها لا تصلح نواة للمجتمع ولا تسنطيع ان تنهض بديسسللا 

للقبيلة , وهي ليست اسرة الا لان افر ادها يجمعهم مكان محدد . فالاسة مجتمع 

نظامي تسوده الاوامر والنواهي والمنع واللتحريم (كمال دسوقي , 1٩1١‏ ؛ صص: 
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وتدعيما لما سبق , فان الشقافة توشر شأثيرا كبيرا في تشكيل د افعية 
الفرد للانجاز . بالاضافة الى انه ما تم من انجازات علمية رائصة في 
المجتمعات المتقدمة كان ننبجة لإهتمام هذه المجتلمعات بالافر اد ذوى الانجساز 
المرنفع , واذا كان هذا ما حدث ويبحدتث في الدول المتقدمة فلا شك في أن 
المجتمعات العربية هي الاخرى بحاجة الى الاهتمصام ہطاقاتها البشرببة وفي حاجة 
الى اسنثمار هذه الطاقات استثمار ا حسنا . فالدول العربية وخاصة الشامية 
منها لا تستطيع الاستمر ار في الحيباة على فشات مواعك الدول الاخرى ٠‏ بل لاد 
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من ان ياتي اليوم الذي تقف فيه على الندامها . ولن يأتي هذا اليسوم الا اذا 
كان هناك المزيد من البذل والاهتمام والعناية بالطاقات المختلفة وخاصة 
الطاقات البشرية التي تعثبر من اهم الطافقات , والدافعية للانجاز هي تلسسسك 
الد افع التي تكمن وراء الشطور الشقافي للانسان بصفة عامة والانسان العربسسي 
بصفة خاصة . 
خلاصة البحث : 
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يهدف البحث الر اهن الى الكشف عن البنية الصاملية لمتغير الد افعيسسة 


للانجاز وفقا لإاختلاف الشقافة في ضوء الفروض النتالية : (إ) تختلف اللنبنيسسسسة 
العاملية لمتغير الدافعية للاشجاز بين افر اد العحينة العصرية وبين افر اد 


العينة القطرية , (۲) تختلف البنية العاملية لمتغير الدافعية للانجان بببسن 
افر اد العينة المصرية وبين افراد العينة السوداشية , (۴) تختلف البنية 
العاملية لمتغير الد افعية للانجاز بين افراد العينة القطرية وبين افسر اد 
العينة السودائية . وللتحفق من محة الفروض, تم تطبيق مقباس الدافعيسة 
للانجاز للاطفال بعد التأكد من خصائصه السيكومترية في الشقاضات الشلاث ملس 
ثلاث مجموعات مصريبة وفطرية وسود انية , حيث تتكون كل مجموعة من مائتي تلمبذ 
وتلميذة (مائة تلميذ , ومائة تلميذة ) من الذيين اخثيروا من بعض المد ارس 
الاعد ادية الموجودة في تلك الاقطار . وقد تم تثبيت متغبر العمر . ولممصالجسة 
نتائج البحث ثم الاستتعحانة بالاسالببب الاحصائية النالية : المتوسط الحسابسي , 
الانحر اف النمعياري , اخنتلبسار (ت) , معامل الغا لكرونباخ , التحليل العماملسي 
من الدرجة الارلى والثانية بطريثة المكونات الاساسية لهوتلنج . وقد دعمسست 
النتائج صحة الفروض الثلاثة , وتم تفسير الشضائج ومناقشتها وفقا للاطضسر 
الثقافية للاقطار العربية الثلاث . 


الإكتناب النفسي للوالدين وعلاقتنه 
بإكقناب ودافعية الأبناء للإنجاز" 


”خث منشور في المؤتمر السنوي اللخاسس للطفل المصري " رعاية الطفولة قي عقد حاية الطفل الصري " 


(۲۸- ۳۰ ابریل ۲ ۱۹۹) ص ص ٦۸۰-٦1۹‏ 


Converted by Tiff Combine 


الاكتشاب النفسي للو الدين وعلائته 
باكشئاب ودافعية الابساء للائنجاز 


Stason 


قد ذهب فرويد الى أن الأسباب الجذرية للاضطر اب الشفسي طفل ترجع السس 
أضطر اب العلاقة بين الوالدين والطفل ئي حيائه الأولى , وهذا السسر أي ماز ال 
شائعا حتى الآن بين الشائمين والمهتمين برعاية اللفل , ولكن الذي يذهسسب 
اليه حاليا الاخصاشيون الشفسيون والأطباء النفسيون هو آن الاشطر اب التفسسي 
والعشلي للطفل ببنشج من ثلاث موش ات هامة , أولها ؛ عوامل الاستعداد الجسي 
والنوراشي , وشاسيها : الموّثر ات داخل السرة ونشمل ايضا الموّثرات الفردية , 
وشالثها , الضضوط التي يتعرض ليا الطفل في كل مرحلة من مراحل حيات سه 
المخثلفة (كلير فهيم , ٠ ) ١۴ص . ۱۹۸١‏ وبالاضافة الى ذلك , لوعت البحوث 
التي شناولت طببعة الملاقة بين الطفل وو الديه في نشاة بعض الإأمراض النفسية 
وخباصة الإكنئاب النئفسي كدراسات جو ان مايثر ( 1966 1128٣,‏ ووبب (1984 ,طe5¥)‏ 
واوارا ( 1985 ,4:ة0) التي ائشهت الى أن الحالة الإكتشابية التي يعانسي 
منها الو الدين تنعكس بالصرورة على الحالة اللفسية لإبنائهم بالسلب , كمسا 
قام لیفگويتس ونيزني ( 1985 ,nyږخTes )]]ekkovi1t2 an‏ بدراسة العلائة بيسسن 
اكتضاب الوالديين واكشقاب الأبناء ٠‏ ولتحشيق ذلك , تم قياس اكشفاب عيلسسة 
مكونة من ۳٠۲١‏ طفلا في المرحلة الإبتدائية عن طريق اقرائهم ومدرسبهم . 
ويالاضافة الى مقابلة ٠ه‏ أما من أمهات عينة البحث للتوصل الى الاسباب الشي 
ادت الى معصاناة بعض الإطفال بالاكنشاب النغفسي , وقد تبين من نتائج الدراسة 
ان الام المكتفبة تعكس حالتها النفسية المكنعبة على اطفالها . وشامسسسسسسك 
باربار | فورستروم - کوهن والان Forsstron-Chen & Resenbaum, 1985 ) gg)‏ ( 
بدن اسة الخلاضات الزواجية بين الوالدين و ألثرها على ابناشهم . ولتحقيق ذلسك 
تم تطبيق بعض الاخشبار ات النفسية على ثلاث مجموعات من طلاب الجامعة , حيسسث 
لكونت اوها من ١‏ طالبا من الذين يشاهدون باستس ار المنازعات الوالديسة 
الحادة , في حين تكوئت اللشائية من ؟؟ طالبا من الذين يشاهدون المشازعسات 
اللوالدية غير الحادة , بينما تكوئت الشالثة من ۷۷ طالبا من الذبن بنشصون 
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الى واللدين ببتسمون بالتفاهم والرضا والسعادة . وبينت النتاشج أن الطسلاب 
الذببن يبشاهدون المشازعات الوالدية الحادة اكش اكنشابا من المجموعتيسسن 
الاخريتين ۰ في حبن قامت ویبستر ‏ سثر اتون (1988 )¥ebst e-5٣2 ٤ ٥7,‏ بدر اسة 
ادر اك الوالدين و المدرسين للمشكلات السلوكية للأطفال . ولتحقيق ذلك , ثم 
تطبيق مجموعة من المقاييس الثي تقيس الشوافق نحو الأبناء على مجموعة مكونة 
من ٠۲١‏ آما و ه۸ أبا لإأطضال من الذين بعائون من بعض المشكلات النفسيسسة . 
بالاضافة الى انه تم ملاحظة التضاعل بين الطفل ووالديه في الجو المشزلسي . 


كما تم تقدير ادراك مجموعة مكونة من ٠١۷‏ مدرسا للهولاء الاطفال . وائشنهست 
الشتاشج الى وجود اننساق بين ادراك الآباء لسلوكيات اينائهم وتنقدبسسسر ات 
مدرسيهم ٠‏ ببنما لم يوجد هذا التناسق بالنسبة لنشثدير ات عيشة الأمهات . كما 
بينت الارتباطات أن الأمهات اللائي يعانين من الاكتضاب والتوتر نتيجة لبعض 


المشكلات الزواجية يدركن أبنائهن اكش انحر افا ويتفاعلن مع ابناشهن بفسسرض 
المزيد من المطالب وتوجبه العديد من النقد اللاذدع . كما قام سلونكب سن 
واخرون ( 1988 .k11,.41ا810)‏ بدراسة العلاقة بين قدي ات الأمهاث و ابشاشهن 
على قياس الإكتئاب . ولتحفيق ذلك , نم لطبيق مقياس الاكششاب على مجموعة من 
الأمهات وابنائشهن . واننهت الستائج الى وجود علاقة دالة احصاشيا نشين السى 
وجود علاقة بين اكششاب الأمهاث و ابشاشهن . 


كما بينت مجموعة اخرى من الدراسات والبحوث أن زملة الأعراض الاكتشاببسة 
الي يعاني منها الفرد توشر بالسلب شارة على دافعيته للائجاز وأفرى 
ہا لایجاب مثل در اسات لىن ( ۸,1977دصر] › و اندرسون Anders0n1987(‏ ) و ايفرسىن 
1verson,1987 )(‏ ) › وسنج وكور ( )Singh and )0ur,1987‏ .وبالإضافة الى ذلسك , 
قام سنج واخرون (1984,.٤2.٤٠,1ع«ذع‏ بدراسة العلاقة بين العصابية والائلسسق 
و التحصيل الاكاديمي . ولتحقيق ذلك , تم تطبيق مقياس العصابية على عيشة 
مكونة من ۷١‏ ذكرا و ۷١‏ انشى من طلاب الجامعة بالهند . واند تم تقسيم العينة 
الى مجموعتين , احد اهما مرتفعة الاإئنجاز , والأخرى منخفضة الانجان . وقد تبين 
أن المجموعة الل انجازا اكثر اكتشابا وعصابا »كما قام جولدشتين و آخسرون 
Go1dstein ek.21., 1985 )(‏ بدر اسۀ العلاقة بين الإكتئاب النفسي و الشتحصيل 
الأكاديمي لدى مجموعتين من الإطفال , حيث تكون اولاهما من ه/ طفلا من الذيسن 
بعائون دن صعوبات الشعلم > في حين تكونت التانببة من ٦١‏ طفلا عاديا ٠.‏ وتم 
تطبيق المقاييس النفسية التالية على المجموعشين : مقياس الذكاء من اعداد 
وكسلر , ومقياس الإاكشعاب للاطفال ومقيساس التحصيل الق ائي . وانتهت النشاشج 
الى وجود علاقة دالة موجبة بين الاكتفاب اللنفسي والتحصيل القراكق سي لدى 
1الإطفضال الذين بعصسانون من صعوبات التعلم , ينما لم نوجد هذه العلاةسة 
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بالنسبة للعينة الضابطة . ويبالاضافة الى ذلك , قام بارشل ورينول دز 
ر 1986 Barte11 ad Reynolds,‏ ) بدراسة مقارنة لالقاء الضوء على طبيعسة 
العلاقة بين الاكتشاب وتقدين الذات لندى مجموعة من الاطضال المتفوقيسسسسن 
اكاديميا واخرى من الاطفال فير المتفوقين اكاديميا . ولتحشيق ذلك , تم 
شطبيق المقاييس النفسية الشالية : مقياس‌نندير الذاث , ومقياس الإكتقاب 
للاطفال , ومقيبا ستقدير المدرسبن للاكتشاب على عبن مكونة من ٠٤١‏ طفللا من 
الاطضال المتفوقين وغبس المنشفوقين اكاديميا في الصفين الر ابع والخامسسسس 
الابندائي , حببث شملت عينة الاناث نسبة ٥ه‏ من العبنة اللكلية ٠‏ ولد بينسست 
النتائج عدم وجود فروق بين الإطفال المتفوقيبن وغبر العمتفوقين في تقديسر 
اللذ ات او الاكتشاب بالاضافة الى ان الذكور المنافوقين اكاديميا بحصلون علسى 
درجات منخفضة في تلقديبر الذ ات ودرجات مرتفعة في الاكتشاب عن الالسسسسسساث 

متفوقات . كما بينث تفقدير اث المدرسين ان الذكور المتفوثين اكاديميسا 
اكش اكتفابا من الاشاث بالاضافة الى أن تلاميذ الصف الخامس الابتد السسسي 
المتفوقين اكاديميا أكثر اكششابا من تلاميذ الصف الر ابع الدراسي المتفوقين 
اكاديميا . ولدراسة الفروق بين الجنسين في الاسنجابات الفسبولوجية لاحسداث 
الحبساة في علاقنها ببعض المتغبر ات النفسية ,قام فان دورنبن§1986 ,000"2 a۸‏ 
بسايجاد بعض الشقباسات الفسيولوجية على عينة مكونة من ۲٩‏ ذكرا و٣‏ انثى من 
طلإاب الجامصة , بالاضافة الى تثطبيق بعض المشاييس النفسية في موقفين مختلفين 
حيث بمثل اولإهما ۽ موقف الامتحان , بينما يمثل الثاني الموقف العصادي . وقد 
بينت النتائج أن مستوى الكولسترول في الدم , وضغط الدم . ومعدل نبضسساث 
القلب تكون مرتفمة في موقف الامتحان . كما بينت ان الذكور اكش افسسر ازا 
لهرمون الادرينالبن من الإناث . بالاضافة الى انه بوجت ارتباط بين طالسسب 
الاسعصافات الاولية وحالة القلق والاكتشاب لدى عبدة الاناث , ولكن لم توجد هذه 
العلاقة بالنسبة لعبنة الذكور . وقد ثم مناقشة نشائج الدراسة في ضوء 
الميكانزمات الوسيطة بين السلوك ومخاطرة الاصابة بمرض القلب . كما لامسست 
زیلسیا بورت وجدیث ننورني - بورتا ( 1987 Porte and Torney-Pıurta,‏ بدر اسىسة 
العلاقة بين الاكتقاب و التحصيل الاكاديمي لدى عينة من الإطفال الهندوصينبين ٠‏ 
ولتحقيق هدف البحث , تكونت عينة اللدراسة من ۲ طفلا من الاطفلال 
النهندوصينيين اللاجكين , حيث تر اوحتث اعمارهم من ٠١‏ الى ۱۹ سنة وصوزعين على 
النحو الشالي : ۴۹ مفحوصا من العينة الكلية يعيشون مع اس قوقازية , 
وعشرة فقط من المفحوصين مع اس هندوصينبة , ونسعة عشر مفحوصا في موسسسات 
اجتماعية , و ٣١‏ مفحوصا من الذين هاجروا مع عاقلاتهم . وائتهت النتائج الى 
ان الافر اد الذين بعيشون مع اسر عرفية اقل اكتغابا ويحصلون على درجسسات 
مرتفعة في التحصيل الدراسي مع الافر اد الذن بعبشون مع اس قوقارية أو في 


ل۷ ت 


الموسسات الاجتماعية ٠.‏ ولايجاد العلاقة بين الاكتشاب و الاد اء القر اشسسي , قام 
هندرسون ( 1987 #۸0٥٣50۳۸,‏ ) بتطبیق مقیاس الاكتشاب للأطضال ومقفيا س السشر 1ء ة 
على عينة مكونة من ۹ه طفلا في الصف الخامس الإبتدائي وياستخدام الانحمدار 
المشعدند كاسلىوب احصائي , وتتہبت منلغير ات النوع والذكاء ببنت التتائج وجود 
علاقة موجبة بين الاكشئاب والاد اء القرائي . ومن ثم بلاحظ تضاربا في نتائسج 
الدر اسات و البحوث السابقة حول العلاقة بيين الإكشقاب و الشحصيل الدراسي , حيث 
انتهى بعضه الى وجود علاقة دالة وسالبة بين الاكتكاب والانجاز التحصيلسي 
(سنج واخرون 1۹۸4 , وفان درونین 1۹۸41 , ویبارتل وربنولسدز ۱۹۸1 ) ۰ 
و البعض الإخر الى وجود علاقة دالة وموجبة بين الاكشئاب و الانجاز التحصبلسي 
(جولدشتین واخرون ۱٩۲١‏ , بورت وتورني بورتا ۱۹۸۷ , وهندرسون ۱۹۸۷ ) ۰ 
وعلىببە » تتتطلنب در اسة العلافقة بین الإكتنكاب والد افعببة للانجان الى العديد من 
الدر اساتث للكشف من طبيعة العلاقة بين المتغيرين . 


وبناء على ما سبق , بتضح وجود العديد من الدراسات التي تشاولت أشسسر 
اکشئاب الو الدین على اکتشاب الابناء مثل در اسات مانیر ۱۹۸1 ,» وویسب ۱۹۸۴ › 
واوار! ۱۹۸ , ولیفکویشس وننیزني ۱٩۸۰‏ , وفورستروم ‏ کوهن وروسبنوم ۱۹۸١‏ , 
ویبستر - ستر اتون ۱۹۸۸ , وسلونکین و آخرون ۱۹۸۸ . ودر اسات اخری تناولسست 
العلاقة بين الإكتشاب والد افعية للانجاز مثل بحوث لن 1۹۷۷ , وهندرسون 1۹۸۷ » 
سنج واخرون 4 , سنج وکور ۱۹۷۷ , وجولدشتین واخرون ۱۹۸۰ , وبارشل 
ورینولدز ۱۹۸٩‏ , وفان دورنین ۱۹۸١‏ › و اندرسون ۷./, وبورت وتورني - بورتا 
٠. ۷‏ ولكن لم توجد دراسة القت الضوء على طبيعة العلاقة بين اكنئسسساب 
الو الدين واكتشاب ود افصية أبشائهم .للانجاز . وصن ثم نشبلور مشكلة البحسث 
الر اهن في الكشف عن طبيبعة العلافة بين الاكششاب النفسي للوالدين واكتشاب 
ود افعية ابناشهم للانجاز في ضوء الفروض التسالسيبة 

. توجد علاقة دالة موجبة بين اكتشاب الوالدين واكتقاب أبنائهم‎ )١( 

(۲) توجد علاقة داللة سالبة بين اكتشاب الوالدين ود افعية أبناشهم للانجاز . 
(۳) توجد علاقة دالة سالبة بين اكنشاب الابناء ود افعينهم للانجاز . 


(أ) الأدوات النفسية : تم استخدام المقاييس النفسية الشالية 


1 - مقياس الناندير_الذاتى للاكتشاب : 


وصف المقياس : أشار زونج ( 1965 ,ع«نت) الى انه عند بناء أي مقيساس 
للاكتشاب » فانه كشير! ما بيلح سوال عن الأعر اض المرتبطة با لاضطر ابسسسات 


س ۷۷ 


الاكتشابية ٠‏ ودد مر تصمیم مشیا س الىتقدير الذ اني للاکنشاب بخطوتيبسن , 
اولاهما : الاستعانة بالمحكات التشخيصية الاكلينيكية من أجل الوصول الس 
الخصائص الإكشقاببة ۽ وعد تحديد هذه المحكات ببكون الهدف من الخطوة 
الشانية بناء مقيباس بجوي على هذه الاعر اض, ويبتكون المشياسفي صورنسه 
النهائبة من عشرين عبارة نلغطي الإاعر اض المختلفة للاگتشاب . وتم تعربسب 
هذا المقياس‌ونافنينسة على عيلة مصرية (رشادعلي عبد العزيز موسسى » 
4 ب () ۰ 


د صدق المتقيباس؛ استخدمت عدة طرق لايجاد صد مثياس المدفدير الذائسسس 
للاكتشاب , فقد استخدم زوئج ( 1965,ع«ں2) الصدق الاكلينكي في حيسسسن 
اسشثخدم رشاعد عبد الصزین موسی (۱۹۸۹4) الصدق النللازمي ۰ 


د شبسات المفياس : تم ابجاد اللشبات لمقياس الشقدير الث اتي للاكتشسسساب 
بطربقة مد امل الفا لكرونباخ على عيشات مخنلفة (رشادعلسي عبد العزيسز 


۰ ) ۱۹۸٩ , موسی‎ 


مشا س الإكتئاب للاطفال 


م وصف المقياس : قام الباحث الحاللي باعد اد مثياس الاكتقاب للألنال 
و المر اهتين وهو يغطي بعض اعر اض الإكتشاب اللنفسي اشتفت اساسا من العديد 
من المقابيس النفسية , وهو يشكون في صورته الأوية من سين عبسسارة . 
وبعد عر ض العبار اث على هية المحكمببن , و ابجاد الاتساق الد اخلسسسسسي 
لعبار ات المقياس انتهى في صورته النهائية الى ثلاشين عبارة . 


- صدق المشقباس: تم ايبجاد صدق المحتوى لمقياس الاكنشاب للإطف سال 
و المر اهقين وذلك بتطبييفه على عيئة مكونئة من سثيين مفحوصا ومفحوصة ٠١(‏ 
ذكر ا و ۳١‏ انى ) من تلاميذ المدارس الإبشدائشية والإعدادية (المتوسسط 
الحسابي لإعمارهم = ۷٥ر٣٠‏ سنة , والائحر اف المعياري = ٦إرء‏ ) مع مقبيساس 
القلق الظاهر للاطفال من اعد اد رشاد علي عبدالفزبز موس (1۹۸4۷) , فوصل 
معامل الإارتباط بین الاجر اٿن ۷۸رء وهو سامل دال احصائیا عند مستسوی 
اءر» شانيهما ؛ بطريقة الفا لكرونباخ على عينة مكونة من ٠٠١‏ مفحوصا 
ومفحوصة من لاميف المد ارس الابتد ائية والإعدادية ( ه٥‏ ذگر . ٠‏ انت ) 
فبلنغ معامل الفا لكرونباخ ٣‏ /رء وهو مصامل دال احصائيا عندمستوى ١ر٠٠‏ 


~۳ 


۷۸ س 


شبات المقياس : تم ابيجاد شبات مقياس الاكتشاب للاطضال و المر اهتيسن 
بطریفننين اولاهما : بطريقة اعادة الإاختبار على عينة مكونة من سبعيسسن 
مفحوصا من تلاميذ المد ارس الابتد اشية والاعد ادية ( ٤٩١‏ ذګرا و ۲۰ انشسی) 
بضاصل زمني اندره اسبوعين فوصل معامل الارتباط بين الاجر اشين ١۷ر‏ وهسو 
معامل د ال احصاشیا هند مسئوی إ ەر ۰ 


مقياس الد افعبة للانجان للأطضال 


وصف المقياس : قام فينر بتصميم مقياس الد افعية للانجاز للأطفس-ال 
و اللمر اهقبن ۰ وقد اشار کیستينبوم وضيiئر‏ ) 1970 (Kestenbaun ari Weiner,‏ 
الى ان عبار ات المفہاس اشئنت اساسا من نظرية اتكنسون (1957 وموم اع۸) 
للد افعية للاسجاز ومن خلال النتاشج الامبيريقية الشي أمكن الحصول عليها 
من الدر اسات السابقة للتمييز بين المجموعات مرتفعي ومنخفضي الد افعية 
للانجاز ٠‏ وتم نتصميم عبارات المقياسفي ضوء نوع الأثر (الأمل او الفشل), 
واتجاه السلوك (الاقدام او الاحجام ) وتفضيل شوع المخاطرة (متوسطسسة في 
مقابل سهلة او صعبة) ويتكون المقياسفي صورته النهائية من عشريسن 
عبارة من عبار ات الاختيار الجبري ٠‏ ونم تعريب المقياس‌وتقنينه علسسس 
عيضات مصربة (رشاد علي عبد العزیز موس , 1۹۸۸) . 


صدق المقباس : استخدمت عدة طرق لاإبجاد صدق مقباس الد افعية للانجسان 
للاطفال و الىسر اهقين ءفقد استخدم . صدق التكوين (Kestenbaum and Weiner1974‏ 
والصدق التنبوي ) 1970 eine ari Kukla,‏ و الصدق العاملي (1985 Moussa,‏ 
والصدق التجريبي والتكويني (رشاد علي عبد العزين موسى » 1۹۸4) . 


شبات المقياس : قام موس ( 1985 ,وووںم) بابجاد معامل الثبسات 
لمقياس الد افعية للانجاز على عينة مكونة من ٠٠١‏ طفلا وطفلة (إإ طفللا 
و ٣ه‏ طفلة ) من مدرستين من المد ارس الابندائية في مدينة بر ادف سورد 
بانجلتر! . وياستخد ام معامل ألفا لكرونباخ , وصل معامل الشبات الس 
ەمرء وهو د ال احصاعیا عند مسنوى ١١٠ءره‏ بالاضافة الى ذلك تم ايج اد 
الثبات بطريقتين , اولاهما : بطرييقة الشجزئة النصفية للمقبباس وذلسسسك 
بتطبيقه على عينة مكونة من 1١١‏ من الاطفال والمر اهقيين من المد ارس 
الإعد ادية و التانوية (۸ ذكر و ۸ اشئی ) , فبلغ معامل الشبات بعسسسد 
التصحبح باستتخد ام معد الث سبپر مان د بر اون الى ٤ر٠‏ شاشيهما : طريقة 
اعادة الاختبار وذلك بتطبيق مقياس الد افعية للانجاز للاطفال والمر اهقيسن 


(ب) 


ب ۷۹ ے 


على عينة اخرى مكونة من ۲١‏ من الاطفال والمر اهشين بفاصل 


زمنسي قدره 
اسبوعين , فبلغ معامل الشبات ٣‏ إر. ۽ وهو معامل دال احصائیا عند مستوی 
ءره ۰ 
عبن اللبحتك : 


تنكونت عينة البحث من مجموعشين حيث لضمنت اولاهما: عينة من الآمهات 
والاباء و ابشاشهم الذكور والاناث موزعة على الدحو الشالي : ٣۸‏ اما 
(المتوسط الحسابي لأعمارهن = ١٤1ر۷؟‏ سنة » والانحر اف المعياري = اار) , 
و ۲١‏ ابا (المتوسط الحسابي لأعمارهم = ۹۴۳ر سنة , والانحر اف المعياري 
= ۷هر ) , وعينة من ابشاكهم الذكور المكوئة من ۲١‏ ابنا (المتوسسط 
الحسابي لاإعمارهم = ١إر٣!‏ سئة , والانحر اف المعياري = ر٠‏ ) ٠‏ وعينة 
شائنية من الامهات المكونة من ۲١‏ أما (المتوسط الحسابي لاعمارهن = ٣ءء‏ 
سئة , والانحر اف المعياري = ۲إره ) ,» و ۲۸ ابا (المتوسط الحسابسي 
أعمارهم = ٣٦ر!:‏ سنة , والانحراف المعياري = ١١ر‏ ) ,وعينة من بشاتهن 
المكونة من ۲١‏ ابنة (المئوسط الحسابي إعمارهن = ۹1ر۲٠‏ سنة , والانحر اف 
المعياري = 1۹رء) ٠.‏ ومن ثم تكونت العينة الكلية من ١ه‏ أما (المتوسط 
الحسابي لاعصارهن = ١٤ر۷‏ سنة , والانحر اف المعياري = 1ار ) »> و اه 
با ( المشوسط الحسابي لاعمارهم = ١إر؟؛‏ سنة والائحراف المعياري = إعر؟), 
و ٦ه‏ أبنا وآبنة (المتوسط الحسابي لاعمارهم = ۶٠ر٣‏ سلة , والانحصراف 
المعياري = ٦۷ر) ٠‏ في حين نكونت العينة الشثانية من ٤4‏ ذكرا (المتوسط 
الحسابي لأعمارهم = ۹٠ر٣٠‏ سئة والانحر اف المعياري = ۷لإرء) , و هي انشى 
(المنوسط الحسابي لاعمسارهن = ١٠ءر‏ ٣إ‏ سنة والائحر اف المعياري = إإرء) . 
ومن شم تتنكونت العينة الشانية من ۸٩‏ ذكرا وانثى (المتوسط الحسابسسي 
لاعمارهم = دءر٣|‏ سنة والانحر اف المعياري = إ۷ر؛ ) وقد تم اختبسار عيناث 
البحث من مد ارس نببل الوئاد الاعد ادبة للبنات وزكي مبارك الاعد اديسسة 


اجر اء ات البحٿث , 


تم اختيار فصل من الفصول الدراسية للبنات بطربقة عشوائية من مدرسة 
نبيل الوقاد الإعدادية للبنات , وفصل آخر للبنين من مدرسة زكي مبسارك 
الاعد ادية للبنين , حيث طبق عليهما مقياس الاكتشاب للأطضال و المر اهقيسسن 
ومقياس الد افعية للانجاز للأطفال والمر اهقين . وقد تم ارسال نسختين 


احد اهمسا للاب والاخرى للام مع كل تلميذ وتلميذة من مقيساس التئدير الذاتي 
للاكنشاب حتى يتم تطبيقه عليهما مع خطاب متضمنا اللهدف من البحث وشسرح 
واف للتعليبسات وكيبفية الاجاية على بنود المقياس. ونكونت العينشسسة 
الاولبة من ۷۸ ذکر ا وانتی (۳؛ ذکر ا , ۲٠‏ انتی ) ووالدیهم , وانتهت الى 
٩ه‏ ذکرا و انشی (۲۸ ذکرا , و ۲۸ انئی ) ووالدیهم ۰ بیینما علس الجائنسب 
الآخر , شم تطبيق متياس الإاكتكاب واللد افعية للانجان للأطفال والمر اهقيسن 
على عينة مکونة من ۸٩‏ ذکرا و انئی ٤٤(‏ ذکرا , هع انئی ) من مد ارس‌نبیل 
الوقاد للبشات وزكي مبارك للبلين ٠‏ وتم تصحيح الاستجابة على بلسسسسود 
مشاييس البحث المخثلفة بناء على مفاثيح التصحيح الموضحة في كل كر اسة 
تعلیصات خاصة بکل مقیاس (رشاد علس عبد الصزیز موس » ۱۹۸۸ , أ ,ب ) .۰ 
وأمكن الاستصاشة باإسالبب الاحصائية التالية لمعالجة نتائجح البحسسث : 


نشاشج البحث : 


TESS 


1 
£ 
چ 


جدول )١(‏ 
معاملات الارتباط بين درجات الوالدين على مقباس 
الإكنشاب وبين درجاث ابنائهم على مفقياس الاكتشاب 
وسسنوى الدلالة الاحصائية 


عيئة الاولاد ن د ۲۸ عينة البنات ن = ۲/۸ العبنة الكلمية ن = ٦ه‏ 


السات معصامل مستوي معصامل مسشوی مصامل مستوۍ 
عدد الإرتباط الدلالة عدد الإرتباط الدلاللة عدد الاإرنباط الدلالة 


عينة لإمهات ۲۸ ۴ر 0ضر» A‏ ۹ل ەر لر ەر 


عبنة الإباء 14 ويره إفره ۲١‏ اليه ديه اه وه ور 


۸ س 


تشير النتائج الموضحة في جدول )١(‏ الى وجود ارتباط موجب ودال بين 
درجات الأمهات على مالياس التقدير الذاتي للاكششاب وبين درجات الأبشاء الذكور 
( د د لاکره . ن = ۲٢۸‏ , دالا عند مستوی ١٥٠ءر؛‏ ) , ودرجات البنات (ر = ۹٣ر٠‏ 
ن = ۲۸ ۽ دالة عند مسشوى ١٠ر‏ ) ودرجات العينة الكلية من الجنسين ( ر = 
۹ر , ن = ١ه‏ , دالة عند مستوى ه٠ءرء‏ ) على مقياس الإاكتكاب الاطفسسسسال 
والمر اهثين . بالاضافة الى وجود ارتباط موجب ود ال بن درجات الإباء علسسى 
مقبباس الستشدبر الذاتي للاکتشاب وبين درجات الإبناء اللىذكکور (ر = #۸٤ره‏ )ن = 
٧٢‏ , دالة عند مستوی ۱١۰ر‏ ) ) ودرجات البنات (ر = #إره . ن د٣۲۸‏ , دالة 
عند مستوى هءر» ) ودرجات العينة الكلية من الجنسين ( ر = ۸ ره , ن كاه » 
د اللة عند مسلوی ٥٠ءر٠)‏ على مفياس الاكتغاب للاطفال والمر اهقين ٠‏ وننلدعم هذه 
النتائج صحة الفرض الاول الذي ينص على وجود ارتباط دال وموجب بين اكتفساب 
الو الدين واكنشاب ابنائهم الذكور والاناث . 


جدول (۲) 
معاملات الاإرنباط بين درجات الوالدين على مفبساس 
الاكشغاب وبين درجاث ابناشهم على مشباس الد افعية 
للانجاز ومستوی الدلالة الإحصائية 


الشات معامل مسشوی معامل مستوی معامل مستوی 


عميضةۀ لامهات ۲۸ «إر» غد سە+ره څل ۵ سەإر» غك 
عينة الباء ۲4 4ار مغك 4 اإر» غك 1 ەر 2 


س 


شوضح النتاكج J‏ بينة في جدول )۲( عدم وجود ارتباط د ال بین درجات 
الإمهات على مثياس التقدير الذاثي للاكتشاب وبين درجات الإبناء الذكور 


= A۲ = 


( ر = ٠۰‏ ر» »ن = ۲۸ , غير دالة احصاشيا ) ويببن درجات البشات (ر = ٥٠ر‏ » 
ن = ۲۸ , غير داللة احصاشيا ) , وبين درجات العينة الكلية من الجنسيسن 
( ر = ١ار ٠‏ , ن = ١ه‏ , غير دالة احصائيا )على مقياس الدافعية للانجاز 
للاطفال والمر اهقيين . كما لم يوجد ارتباط دال بين درجات الآباء على مقيساس 
التقدير الذاتي للاكتشاب وبين درجات الابشاء (ر = د ٤إرء‏ » ن ۲۸ , غير 
د الة احصائيا ) . وبين درجات البنات ( ر = ۲إره , ن = ۲۸ , غير دالسسة 
احصائيا ) وبين العينة الكلية من الجنسين ( ر = د ٥٠ر‏ »ن < اه ) غبسر 
د الة احصاشيا ) ولم تحقق هذه النتائج محة الفرض الشاني في وجود ارتبساط 
د ال وسالبا بين درجات السو الدين على متياس الاكشئاب ودرجات ابنائهم على 
مقياس الدافعية للانجاز » ٠‏ 


ثالنا : نتائج 1 لشرض التالسك_: 


جدول (۳) 
معاملات الارتباط بين درجات الإبشاء على مقبساس 
الاكنشاب ودرجاتهم على مشياس الد افعية لانجاز 
ومسنوى الدلالة الإحصاتبة 


العببشات العدد معامل الارلباط الد لالة الاحصاقببة 
عينة الذكور £ ەر څ »د 
عيضة الاإشاث £ ١ار“‏ غ ەد 
العمينة الكلبة ۸۹ ەر غم ٠د‏ 


تبين النتائح في جدول (۴) عدم وجود ارتباط بين درجات الذكور ودرجسات 
الاناث ودرجات العينة الكلية من الجنسين على مقياس الإكتغاب للأطف ال 
والمر اهتين ودرجاتهم على مقياس الد افعية للانجسازن ( ر = 1هر ن = ٤)٤‏ » 
غير دالة احصاتيا , ر = إإر ٠‏ ,ن = هع , غير دالة احصاقيا , بر = اء »› 
ن = ۸4 غير دالة احصائيا ) » على الترشليب , ولم ويد هذه النتاشج صحسة 
الفرض الثالث في عدم وجود ارتباط دال وسالسب بين درجات الابناء على مفقباس 
الأكتضاب للاطنال و المر اهتين ودرجاتهم على مقياس الد افعبة للانجاز للاطفسسال 
والمراهقين . 


A 


انشهت الشتائج اموي في جدول (۱) الى وجود ارنباط دال وموجب بېبسسن 
درجات الامهات ودرجات الأباء على مقياس التقدير الذ اتي للاكششاب وبين درجات 
آبناشهم الذکور وذدرجات بناتهم وذدرجات العبنة الكلية للابناء من الجنبسن 
على مفياس الاإكتشاب للاطضال والمراهقين . وهذا ما یوکد من صحة الفضرض الول 
من هذا البحث في وجود ارتباط بين الوالدين وبين اكنشاب اينائهم 
وهذا ببتفق مع ما اسفرت عنه نتائج بعض البحوث السابقة مثل در اسات ماينسر 
1 , ووبب ۱۹۸٤‏ , وأوار! ۱٩۸۵‏ . ولیفکویشس وتبزني ۱۹۸۰ , وفورسشروم - 
کوهن وروسنبوم ۱٩۸۰‏ , ویبستر س ستر اتون ۱۹۸۸ , وسلونکین واخسرون ۸ في 
سود ارتباط د ال وموجب بين اكتكاب الوالدين واكتقاب ابنائهم . بالاضافية 
الى ذلك , بينت النتائج الموضحة في الجدول (۲) عدم وجود ارتباط بين درجات 
الامهات ودرجات الإباء علس مقياس التقدير الف اشي لملاکنشاب وبين درجات الاہناء 
الذكور ودرجات الاناث ودرجات العينة الكلية للابناء من الجنسين على مقيباس 
الد افعية للانجاز للاطفال و المر اهقين . وهذا ما لم يدعم صحة الفرض الشانسي 
في وجود ارشباط دال وسالسب بين درجات الوالدين على مقياس الاكتشاب ودرجات 
ابناشهم على مفباس الد افعية للانجاز . كما تبين عدم وجود ارنباط دال بيسن 
درجات النذكور ودرجات الاناث ودرجات العبنة الكلية من الجنسين على مفتيباس 
الاكتشاب للاطضال والمر اهئين ودرجاتهم على مقباس الدافعبة للائنجاز (جدول .)١‏ 
وهذا ما لم بحفقق صحة الفرض الشاللث في وجود ارتباط دال وسالب بين الاكتفساب 
والد افعبة للانجاز . ولا تتفق هذه النتائج مع نتائن دراسات ماپبنسن ١ ۱۹۸١‏ 
وویب ۱۹۸۲ » وأوار! ۱٩۸۵‏ , ولیفکویتس وتیزني ۱۹۸۰ › وسلج وکسسوں ۱۹۸۷ , 
واندرسون ٠۹۸۷‏ وغيبرها من الدراسات والبحوث الأخرى الثي انشهت الى نشتائسسح 
متضاربة في وجود علاقة دالة سالبة او موجبة بين الاكشئاب والدافعية للانجاز. 


ويرى الباحث الحالي أن نتائج الدراسة الحالية تسق مع بعض نتائسج 
الدر اسات والبحوث السابقة التي جاءت في التراث السيكولوجي , كما تتفق مع 
ما ذهب اليه فرويد في أن الاسباب الجذريبة للاضطر اب النفسي للطفل شرجع الى 
اضطر اب العلاقة بين الوالدين والطغل في حبباته الإولى ٠‏ وربما ببنشاً الإضطر اب 
النفسي من تعرض الو الندين المستمر لبعض الغغوط العصبية مثل سوء الشفاهسم 
بين الوالدين والشزاع الدائم بينهما , وغلاء الإسعار وصعوبة مسايرة الدخول 
المادية غير المتكافئة مع الارتفاع المستمر لإسعار السلع التموين فة , 
بالاضافة الى عدم توافرها المسدمر في اسواق ابيع والشراء وما تنقال سه 


— Af 


البوسائل الإاعلامية المسموعة والمرئية من انلساع طبفة الاوزون , والجف اف 
المتتوقع , و انخضاضمنسوب ماء الشيل , والمجاعة المشتوقمة , والمستقبسل 
المظلم المنتظر نتيجة ارنفاع الكتافة السكانية , وتلوث اللهواء , ومسسسسرض 


الايدز , وتوقع احتلال الكرة الارضبة من كائشات غير بشرية اتية من مجسسر ات 
فضائية اخری وغیرها من فوط اخری تلعب دورا بارزا في اصابة الوالديب سن 


بالاكتشاب النفسي , ويصا ان الابناء جزء لا ينجزاً من والديهم فهم ابضا 
يتأثرون بالفغوط المختلفة التي يتش بها والديهم ويتم ذلك عن طريق عملية 
الاستصاص الاجتصساعي الي ببقوم بها الإبناء ٠‏ ومن ثم ينعكس اكنشاب الوالديسن 
على الحالة الشفسية للابشاء ..بالاضافة الى ان الاكثشاب النفسي حالة تفسية 
تعوق من اد اء الفرد للعمل , لذا فان اكتشاب الو اللدين يعوق من د افعصبسسسة 
الابناء للانجاز , بالرغم من عدم التحقق من هذا خلال نشاشج البحث الراهسن , 
كما ان شعور الابناء ہالاکنئاب ينعكس اببضا علس د افعيتهم للانجاز . 


لذا بنبفي في ضوء نشائج هذا البحث انشاء بعض مكاتب الارشاد النفسي في 
المناطق السكنيبة المختلفة , لتقديم يد العون والمساعدة لبعض الافر اد الذين 
يبعانون من الاضطر ابات النفسبية , بالاضافة الى تقديم (روشنة ) سفسبة لكل فرد 
تحصنه من التعرضللاكتشاب الشفسي . 


المبتكر ودافعیته للإنجاز' 


کیٹ منشور مع الد كتور حمود حمد غندور )۱۹۹٠١(‏ جلة كلية الربية بالزقازيق » العدد اشادي عشر . 
السنة الخامسة . ص . ص .4١-٦۳‏ 


Converted by Tiff Combine 


A 


alas 


=a 


ينسم الغرد المبنلكر بمجموعة من الخصائص الشخصية المميزة التي تميسسزه 
عن غببره من الإفر اد العاديبن والشي تساعده في عملسات الإہتكاں المخنلفسد , 
لذا كان الاهتمام مئذ البداية في مجال الابتكار ‏ منمبا بصورة رئبسبة علسى 
در اسة شخصية المبنكر بهدف الوصول الى فهم دقيق لطببعة ظاهرة الان ساج 
الابتكاري . وهذا يودي بالضرورة الى تحسين الوسائل في التعرف على من لديهم 
الشدر ات الابشكارية , والارتفاع بمستوى القدرة الننبوية هذه الوسائقسل . 
وفضلا عن ذلك , قد توّدي المعصرفة بهذه الخصائص و السمات الى تنظيم برامسج 
تربوية وارشادية من اجل تنميتها بين الافراد ٠.‏ وقد بينت نشائع بعسسسسض 
الدراسات السابقة إن الضرد المبنكر دافصيته للانجاز مرتفعة وبتمت ع 
باتجاهات موجبة نحو الحياة والنشاطات اليومبة Nabi, 1979; Foutz et.a1.80)‏ ( 
ويبتفق هذا مع طلبيعة شخصببة المبتكر , لإائه ببحث داشما عن الجديد والإشبسساء 
غير المألوفة في اللوسط المحيط به حتى يصل الىشيء اصيل لم يسبقه اليه احد. 


شكمن اهمببة البحث الر اهن في مراعاة الجائب الذي يطلءرضلدراسنه حيسث 
انه محاولة لدراسة سمات شخصية المبلكر وعلاقة هذا بالدائعبة للائجاز . لذا 
تعد اهمية البحث كبيرة , سواء من الناحية الاكاديمية أو من الناحيسسة 
التطبيقية . فمن الناحبة الاكاديمية بلاحظ من ير اجع البحوث السابشسة في 
البيئة العربية في مجال الابتكار انها ركزت على دراسة قدرات التفكيسسسر 


چ س 


الإبتكاري في ملاشنها بالتو احي التالية : الاتجاهات الواللدية ( سيد «بحسسسي 
٥‏ , صاب احمد ابر اهيم 1٩۹۷4‏ , عبد الحليم السيد ۱۹١۷‏ , علي محمد الديسب 
۹۸1 , محمد الطحان ۹۷۷ , محمد السعيد عبدالحليم 1۹۷۷ ) وكل من الانجساز 
ومستوی الطموح ( ابر اهیم محمد نور الهادي ٩۹۸۱‏ , سهیر کامل 1۹۷۷ , صاپسر 
عبد المولى ۱۹۷۸) , وسمات الشخصية ( احمد شعبان عطبة 1۹۸۱ , حسن إحصد عيسى 
١, ۷‏ بد الحلييم السيد ۱۹1۷١‏ , عبد العصزين السيد 1۹۷۸ ). والفروق ببسسسسسن 
الجنسين (ضاهد رمزي إ1۹۷ ) , والعم ( محيى الدين حسين ۱٠۹۷٤١‏ ) . والمشكلاك 
النفسية (حسين اللدريني ۱۹۷۳) , والئيم الشخصية والاجشلماعية ( حمدي محسسروس 
٠‏ , سبد الرحمن مصلببحي 1۹۸۲ , نبيه اسصاغيل )1۹۷١‏ » ومفهوم اللذ ات (رجسب 
الشافعي )۱۹۸١‏ , وسلوك حل المشكلة (صالح عطية )٠۹۸١‏ , والتحميل الدراسي 
(حمدي محروس ۱۹۸۰) ۰ 


ونطر ا لندرة البحوث و الدر اسات الشي تشاولت متغير سسات شخصية المبتكر 
وعلاقته بستغير الدافعية للانجاز بطريقة مباشرة سواء في الشراث النفسسسسي 
العربي او في الشراث النفسي الغريي فقد تصدى البحث الحالي لدراسة هذيسسن 
المتفيرين . 


أما الاهميية التطبيقية للبحث فثتلخص في ان الغرد الذي يسم بسصسسسسات 
شخصية المبتكر لديه القدرة على الإانجاز في شقن المجالات , ال بستطبسسع في 
حالات كشبرة بانجازاته ان يبطور الواقع المحبط به , ومجتمعنا في الوفضسسست 


الر اهن في اشد الحاجة الى تلك اللزمرة من المبتكرين المنجزبن لمو اجه ةة 
مشكلاتشا الاتتصادية ولدفع عجلة الإنشاج ۰ 


SSSI 


يهدف البحث الحالي الي دراسة مات شخصية المبتتكر والد افصية للانجساز 
على مجموعة من طلىبة وطالبات الجامعة ء 


التحديد الاجر ائي لمصطلحات البحث ,۽ 


: سات الشخص المبانكر‎ )١( 


ببلصد بالفرد المبشكر بأائه (ذكي , مرن , مستقل , طموح , انطوائي, 
انبساطي , تلفائي , متحرر , حساس عدواني , اصيل , بمببل الى السببطرة 


ےہ ۸٩‏ ت 


والمخاطرة , والى النكتة والدعابة , وتحمل الفموض , وذو طلاقة لفظية . 
وشادر على حل المشكلات , والشبات الانفعالي , الاكشار من التأمسسل , 
والرفض للتقاليد , وتلق , ومتعدد الميبول . وذو مبول انثوبة ,او ذكرببة 
ويميل الى القيسادة ) . 


(۲) الدافعية للانجان_: 


بقصد سالد افعية للانجاز ( قدرة الىفرد على تحقيق الاشياء التي يرى 
الاخرون انها صعبة والسيطرة على البيئة الفيزيقية والاجتماعية , التحكم 
في الافكار وحسن تناولها وتئظيمها , سرعة الأداء الاستقلالية , التغلب على 
المشبات , وبلوغ المعابير الامتلياز , الثفوق على الذات , متناف ة 
الأخرين والشفوق عليهم , والاهثزاز بالذات ونقديرها بالممارسة الناجصة 
للقدرة ) ( محمود عبدالقادر , ۱۹۷۷ › ص ٠١‏ ) ۰ 


يتحدد هذا البحث بالعينة المستخدمة الموّلفة من مادثي من طلبة وطالباث 
كليشي الشربية والدراسات الانسانية بجامعة الإزهر , كما بشحدد هذا البحسث 
أيضا بالمتغير ات المشضاسة بالاختبسارات المستخدمة . 


ZS Saws 2= 2> 


شمشل فضية اكتشاف الشخصية الابتكارية التي يفوم بدراستها الكتير من 
علماء النفس واحدة من أهم القضايا السيكولوجية . ويعتمد حل هذه الشضيسة 
سو اء في بلادنا او في الخارج بصفة اساسية على وضع اختبارات ابتكارية تظهر 
اللشدر ات المرنبہطة بحل مسال الابداع ومع ذلك بمكن افشر اف ان الانجساز ات 
الايتكارية لا تشحدد بقدرات الابداع الذهنبة وحدها ولكن تعنمد ايضا علسسسسى 
مجموعة متكاملة من سمات الشخصية . 


وریما كانت هناك اسبابا تدفع الباحثين الى الاهتمام بدراسة الشخصية 
الابتكارية , ولعل من أواشل هذه السباب التي قررها عبد السلام عبدالغفسار 


(عبد السلام عبد اللغضار » 1۹۷۷ , ص: )۲١١‏ هو ( ..١‏ ادراك المهتمين سهسسذه 
الظطاهرة إن الانشاج الابتكاري أمر لا بتوئف فقط على عملية الثفكير الابشكاري, 
فنحن بصدد ظاهشرة متعددة الجو انب يننج عنها تثديم ناتج ببختلف عما هو معروف 
لدى الناس ) ٠‏ ويؤكد عبدالففار بأن تقديم الجديد عمل لا يشوقف فقط على نوع 
معين من اللتفكير , بل بحتاج الى اسلوب معين في الادراك والحساسية , والسى 
عمل جاد وشا ومستصر والى اسلوب معين ضفي التعبير , ومثل هذا العمسسل لإ 
ببسنطيع ان بوم به الفرد دون ان تشوافر في شخصيته خصائص معينة . 


وربما تساعدنا الدراسات والبحوث السابہقة في مجال الابثتكار على كشسسف 
الملامح الرشبسية لشخصية الفرد المبتكر , حببث ائه ببشمييز بانه ذكي , واكشر 
ميلا الى السيطرة والمخاطرة , واكثر حساسية ونحكما في الإرادة , والميل الى 
التحرر , والاكتضفاء الذاتي ( 5 ,1طDrevda Catte11 and‏ ) . وتوەسسىل 
ماكينون ( 1962 و,١0«صدعه١‏ ) الى وجود علاقة موجبة بين الابتكار وکل من 
الاستثلال , والمرونة العقلية , والحساسية للقيم الجمالية ,› والاصالة . 


ونوصل تور انس ( 1963 ,ععصهإ٣جه]‏ ) الى أن المبتكر يمييل الى السيطرة 


والاعتماد علس النفس , وتكوين علاقات مع الآخرين , وذو طلاقة لفظية , واكشر 
ندرة على الوصول الى حلول لما يواجهه من مشكلات ولديه افكار غريببة وغيسسسر 
مألوفة ولكنها ذات قيمة وفائدة , وهو ذو مسشوى طموح مرتفع وسريع النكتة . 
وبئفق كائل ( 1963 ,11ما٤ة))‏ مع نشائج البحوث السابقة بأن المبتكسسر 
يتميز بارنضاع مستوى الذتاء , والسيطرة , ورفض النشقاليد , والشبسسسسات 
الانفعالي » والاكشار في التأمل , والقلق , والالطواء . والنتاشج التي توصل 
اليها بارون ( 19686 ,١«0ء٤ةط‏ ) فالمبتكر يعطي اهمية كبيرة للنشساط 
العقلي , والاستقلال , ويستمتع بمستوى مرنفضع من اللطلاقة اللفظية , ويفبل على 
انواع متعددة من الفنون , ومهتم بالنضايا الفلسفية المختلفة , وذو مسننسوى 
طموح مرتفع , ومنلعدد الميول , ويتحرر في تفكيره وفيما ينادي به من اراء » 
وقلق , ومرن , وائطوائي , واقل قدرة على ضبط النفس , وذو ميول انشوببة اذا 
کان ذكر! او ميول ذكرية اذا کانت انش . 


کما بینت ننائج دراسة اپسمان ( 19 ر”صaسءعوة۳‏ ) بان المبننكسر 
يشميز بأنه : ذكي , اجتصاعي بمكن معاشرته بسهوللة , كما انه اكش اعشتمساد! 
على نفسهة في اصد ار الحكم . وقد بيسنت دراسة كل من هال وماكين ون 
(Hall & Mackinnon, 1969 )‏ وجود علافة موجية بين الابتكار وكل من الاشوثة , 
والمرونة . وتقبل اللنذات لدى عينة من المبتكرين الذكور . ولعل اهمسسم ما 


بتميز به المتبكر في الدر اسة التي قام بها عبدالففار (۱۹۷۷) هو المرونسة 
وال دقلال , والاكتفاء بالىذ ات , والانطواء عند قيامه بعمصل , وف نفس الوقت 


ویند بيشت در اسات اخرى السمات الشخصية التي تميز المبنكر عن فيره مشل 
الميل الى الانطواء والعزلة ( 1977 Cau,‏ ) , دكي , اجتماعي , ائل 
توٽر ا , وقوي في عاطفة الذات ( 1977 و,aرةرطلفةملا‏ # aمممة¥4a11‏ ) , الميسل 
الى التأمل ( 1978 ,aإئ1إم۴‏ () , تحمل الغمىض (Perersen et.a1.,1978(‏ « 
الميل الى تعلم اشباء جديدة , العمل ہمفرده , واستطلاع المالم المحبط به 
Torrance and Mourad, 1978 )‏ ) اكثر دافقعية للانجاز ويومن بقيبم نظرية 
خاصة ( 1978 ,وس۴ ) , مكشفيا ذ اتيا , لديه بعض سمات الانوثة , مؤكسدا 
لذاثه . اكثر تقبلا لذاته , التعقيد ,اكش دافعية للائجاز , ببحسث عن 
انجان ات جديدة , ولدبه اتجاهات موجبة نحو الحياة والنشاطات البوميسسة 
( 1979 ,1طةN‏ ) . اکثر تقدیر! لذاته , منجزا دراسیا , يميل الى حسل 
المشكلاث ( 1980 ,.1ة.e‏ zاR0u‏ ) , يميل الى الدعابة وتبادل النكکسسسست 
)21v, 1960, Bleedorn, 1982)‏ , مدواني , اكثر طمانينة (41.1980 e.‏ 60p41)؛‏ 
انبساطي ويمبل الس العمل المتواصل دون كلل , والسيطرة () Chadha and Se,‏ 
( 1981 ) . ميل الى القبادة ( 1982 ,.1ھ. ٤ه ۴u‏ ) » مكتفيا ذاتبا , 
ەسنلفل , حر( 1982 n,‏ 1)وزRe‏ ), مرن ( 1982 ,0۸ع Rowe‏ ) , متفتح للحا , 
متعاون, سريع النكلم , ناضج انفصالبا,مرن تلفائي (1982 801٣a,‏ & a1سا4ga)›‏ 
ويجمع في ذ ائله بين مكونات الإئوثة والنذكورة ( 1963 Cattell,‏ )۰ 


وبالنظر الى ما سبق في وصف خصائص المبنكر , نجد ان المبتكر كما اشار 
عبد السلام عبد الففار (۱۹۷۷) للديه القدرة على ‌الجمع بين خصاكص شخصية منضادة, 
وبالرفم من ذلك قادر على التعامل معها , ولعل في هذا ما يعبر عن المرونة 
الشي تعشبر من أاهم ما لميز بها شخصية المبتگر . 


SISITITSIISISIITSSSS 
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تمخض العمل الكلاسيكي الذي قام به مورايي ( 1938 ,رةااں ) عن فتسح 

طرق جدييدة لدر اسة الجاشب الد افعي في الشخصية , وتضمن عذا العمل اول بحسث 
استخدم فيه تكنيك شفهم الموضوع , وكان نتافجه تحديد بعض الحاجات النفسية 
ومنها اللحاجة الى‌الانجاز ٠‏ ويرى مور اي (167 ,۶ ) ان الحاجة الى الإنجاز تتضح 
من خلال سي الافر اد الى القيام بالاعمال الصعبة , وبر اعته في تشاول وتنظيم 


س ا م 


الافكار والإشياء المادية مع انجاز ذلك بسرعة ويطريقة مستقلة بقدر الامكان , 
وتدرة الفرد على التغلب على ما يصادفه من عقبات ووصوله الى مستوى مرنفسع 
في جانب او مجال معين في الحياة , وتفوق الفرد على ذاتته ومنافسته للاخريسن 
والتفوق عليهم , وازدياد تاندير الفرد لذاته من خلال الممارسة الناجحة لما 
لدیه من قدرات وامکاشات . ولقد اقنفی ماکلبہللاند واخرون ) McClelland et.‏ 
(1953 ,. 1ه ) خطى مور اي لاستكمال الشوط الى اقصى مداه , لذا اعسدوا صورة 
جماعية لاختبار تفهم الموضوع , وحاولوا قياس مضمون الخيالات في قصص تفهسم 
الموضوع التي يروبها المفحوص‌في مواقف مختلفة عدبدة , حيث بمكن خلق دو افع 
مختلفة هثل الجوع , الجنس , العدوان , الخوف , التواد , الشقوة , والانجاز 
, وعن طريق الجمع بين الطرق التجريبية وطرق الملاحظطة الميدانية توصل 
ماكليللاند وزملاوّه الى تصور ات خلاقة للدافصية ٠.‏ كما حققو! كذلك نوعسسا من 
الشقتيبن لمنهج تحليل المضمون لشقصص نلفهم الموضوع , الذي طور الى الحد الذي 
يمكن معالجته بالحاسب الإلي . ومن المصالم المميزة ايضا لدراسة الدافعية 
في تركيزها على متغير د افعي واحد وهو الدافع الى الانجاز , ويرجع الفضل في 
ذلك الى اشكنسون ( 7 ,د0عnتkعA‏ ) الذي عزل هذه الحاجة عن اصلها ہہ 
وهي الحاجة الى الشفوق كما اشار الى ذلك موراي م واعثبرها تكوينا قائمسا 
بذ اته وافشرض ان هذا التكويبن احادي البعد. واوضح اتكنسون ان نائج دافسع 
الانجاز عبارة عن اسنلعداد ابت نسبيا عند الفرد (الدافع للنجاح مطروحا منه 
الد افع لشجنب الفشل متفاعلا مع احثمالات النجاح او الغشل الاضافة الى اقيمة 
الحافز الخارجي للنجاح والفشل ) . أي أن الدافع الى الانجاز يتكون من شقين 
رئيسبين حسب هذه النظربة : 


اول : هو اسنعد اد شابت نسبيا عند اللفرد لا يكاد بتغير عبر المواقشسف 
المختنلفة (الدافع للشجاح م الدافع لشجنب الفشل ) . 


ما الشق_الشائي_: فهو خاص‌باحتمالات الشجاح او الفشل , وجاذبي ةة 
الحافز الخارجي الموجب للنجاح او قيمة الحافن الساللب للفشل . ويعني هذا 
ان الضرد يميل للائدام على انجازن النجاح او تجنب الفشل من خلال الشنشاطسات 


المتر ابطة للانجاز وهذا التنبوً يحدده التفاعل بن مكونات اساسسة هي : 
اسنعد اد او دافع شابت نسیا لبلوغ النجاح , احتمالات او توقع النجاح › 


وجاذبية او الحافزن للنجاح 5 


الدر اسات و البحوت الساہفة , 


هناك ندرة في البحوث والدراسات الثي تناولت سمات شخصية المبنكسسسر 
واللد افعية للانجاز بطريقة مباشرة , ففد إننهت معظم النشائج الى ان 


۹ 


الد افعحية للانجاز سمة من سمات الفرد المبتكر . وفضلا عن ذلك , يوجد قليل من 
البحوث تناولت العلاقة بين مكونات الإبتكار والدافعية للانجاز ٠‏ فمشلا : قام 
هالبن واخرون ( 1983 ,.1ه.٤e‏ «ذم1ة# ) بالكشف عن العلاقة بين مكونسات 
التفكبر الاإيشكاري وبين الذكاء وتقدير المدرسين للخصاقص الشخصية التالية : 
التو افق لكف البصر , النقبل الاجتماعي , الاسنقلال , الإعتماد , المسايرة , 
النلصلسب , حب الإاستطلاع , والاشجان الاكاديمي على مجموعة من الاطفال المكفوفين. 
وشكونت عينة الدراسة من ۸۳ طفلا كفيضا ثر اوحت اعمارهم من ١‏ الى ٠۲‏ سئة , 
وطبق علليبهم اختبار ات تور انس للتفكبر الابشكاري (الصورة اللفظية ) ومقيسساس 
هايس (ببئيبة الذكاء) ومانياسوكسلر . ود انتهت النشائج الى وجود علاقسسة 
د الة وموجبة بين المرونة والنجاح الدراسي والذكاء , وايضا الس وجود ملاقة 
موجبة بيبن حب الاستطلاع ومكونات التشكير الإابشكاري والذكاء ٠‏ 


وتهدف الدراسة التي قام بها فروست ( 1976 ,جوهإ۴ ) الى التعرف ملسن 
تأئين الاحساط على الشفكير الإبتكاري لدى مجموعة من ٠۲‏ ذكرا و ٠۲‏ انش من 
تلاميف العف الخامس اللدر اسي , وطبق علليهم فرديا مرتبن تحت موقفين مختلفين: 


الموفف الأول : تحت ظروف احباطية , والموقف الشاني : تحت ظروف فيصر 
احباطية , لتحديد ما اذا كان الموقف الإحباطي باعطاء انجاز السفحوص مطلبسا 
مألوفا بهدف انجازه في مقابل مكافاة سواء فام بانجازه او لم ينجزه . وفغلا 
عن ذلك , تم تطببق اخشبسارات الطلاقة , المرونة , الاصالة , التفصب لات 
(النمساذج المصورة ) . وقد اوضحت النتائج ان المفحوصين بحصلون علس درجسسات 
مرتفعة نحت الموقف الاحباطي في كل مكونات الابنكار ما عدا الاصالة . وئبيسن 
ايضا ان الاناث بتفوقن على الذكور في التفصلات . 


وقام سن وكومار ( 0 Sen and Kumar,‏ ) بدراسة التحليل العاملسسي 


للابتكار والسعة العقلية والانجاز بين طلاب المدارس الثانوية وثد بل ور 
الباحثان فر ض الدراسة على النحو التالي ۽ توجد علاقة موجبة بين مكونسسات 


التفكير الابننكاري (الطلافة و الصرونة , والاصالة ) وكل من المتغيرات الاتية : 
السعة العقلية , التحصيل الدراسي , والحاجة الى ‌الانجاز .ولشحقتيسق هذا تم 
تطبيق مصفوفة رافن لقياس الذكاء وقيم الانجانز , ومقياس القلق التحصيلسي › 
و المفياس اللفظي لاقياس التفكير الابتكاري على عينة مكونة من ٠۲١‏ طالبسا في 
الصف الصاشر اللدر اسي ٠‏ وبعد الحصول على العصفوفة الارتباطية لمتغبسسسر ات 
اللبحث , اجرىي النحليل العاملي بطريقة المكونات الاساسبية باستخد ام تدويسر 
الفاريماكس الذي اسفر عن عاملين هما , الامكانية المبتكرة , والانجاان 
المعرفي . ومن ثم انتهت الدر اسات المذكورة سالفا الى وجود علائة موجبسة 
ودالة بين الابتكار والدافعبة للائنجاز ٠‏ 


کک کے 


SaSsS3= 


(1) 


(۲) 


(۲) 


بناء على ما سبق يحاول البحث الحالىي التحقق من الفروض التالية : 
توجد فروق د الغ ہین الائر اد مر ضعي الدرجات على فقاشمة سمات شخصبسسسسة 
المبتكر والافر اد متوسطي الدرجات على ائمة سمات شخصية المبتكس في 
درجات استخبار الدافصية للانجاز لصالح الإفراد مرتفعي الدرجات علسسسس 
شائمة سمات شخصبة المسبنئر . 


توجد فروق د الة بببن الافر اد مرتفعي الدرجات على قائمة سات شخصيسسسسة 
المبنكدز والافر اد مشخفضي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكر في 
درجات استخبار الد افعية للانجاز لصالح الافر اد مرتفعي الدرجات علسسسنى 
قاشمة سمات شخصية المبتكر . 


نوجد فروق د الة بين الإافر اد متوسطي الدرجات علس فنائمة سمات شخصيسسسة 
المبتكر والاثر اد منخفضي الدرجات على قاشمة سصات شخصيية المبتكر في 


درجات استخبار الد افعية للانجاز لصالح الافراد متوسطي الدرجات على 
شائمة سمات شخصية المبتكر . 
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)1( وک ادو ات الحث : 


اا س ي ۲ 


وصف القاقمة : بتميز الفرد الصمبجتكر بعديد من الخصائغص النفسية , منها 


ما هو موضع اتفاق عام بين الباحتبن , ومنها ما يتفق عليه البعض, ومنها 
ما پحلهر غه الشنساقض و الاخنالاف ومن تم تهدف قاتمة السمات الشخص هة 
المبننكرة الى اكلشاف الإافر اد المبتكرين ٠‏ وقد فام حسبن الدربشسي )۱۹۷١(‏ في 
دراسته للماجسلير بترجمة قائمة السمات للشخصية المبتكرة سني اعدها سیسك 


خير الله في رسالته للدكثور اة عام 1۹1١‏ بجامعة ميتشجن بالولايبات المتحسدة 
الامريكية و اإضاف البها بعض الوحد ات . وشتكون القائمة من ۳۷ عبارة تغخطسسي 
صفات بتصف بها النشرد المبنكر و ائنماط سلوكية بسلكها الشرد المبتكر . 


~0 


الخصائص السبكومترية للشاشمة , 


كن حساب شبات قاشمة سمات شخصيبة المبثكر بطريفقة اعادة النطبيق علسى 
مائة طالب من تلاميذ المرحلة الشانوية , حبث لر اوحت اعمارهم ما بين ٠١‏ الى 
۸ سنة ٠‏ فلخ مصامل الثبات للفائمة بين التطببقبن ٣١۸ر‏ وهو دال احصائيسا 
عند مستوى إءرء» وبالاضافة الى ذلك استخدم صدق المحكمين كمحك لاإبجساد صدق 
قائمة سمات شخصية المبتنكر . و استخدمت في السہبحث الحالي هذه الشائمة دون 
تعديل صياغة أية عبارة من العبارات , حيث الضح ان صياغة العبسسارات وان 
كانت تشاب مع ثلاميذ المرحلة الشثانوية , الا انها ابيضا شنلائم مع عبلسسة 
البحث الحالي من طلبة الجامعة . وتم تطبيق قائمة سصات شخصية المبنكر علسى 
عبنة فلوامها ستين طالبا وطالبة ۳١(‏ طالبا و ٣١‏ طالبة ) من كليتي الترببية 
والدر اسات الانسانية بجامفة الإازهر بحساب شبات القاشمة بطريقة التجزئة 
النصفية , فوصل معامل الارنتباط بين النصفيبن بعد استخدام معادلة التصحيسسح 
سبیر مان - بر اون ال ره , وهو معامل دال احصائہا مند مسلوی ١١ر‏ 
وبالاضافة الى ذلك , تم تطبيق مقياس الاصالة من اعد اد مديحة منصور سليمم 
(۱۹A)‏ على عينة الشبات السابئة لإيجاد صدق البناء للقائمة , فوصل معامسل 
الارتباط بينهما الى ۷إرء وهو معامل دال احصاشيا عند مستوى إءر» ومن تم 
يثضح من النشائشج المذكورة سلفا ان قائمة سمات شخصية المبنشكر تشمتح بخصاكص 


ب د استخبار الد افعببة للانتجاز_: 


وصف الاسشخيبار__: 


قام هرمانس ( 190 Hermans,‏ ) بحس جمیبع المظاهر المتعلقة بتكويسن 
الد افعية للانجاز بميد! عن نظرية اتكنسون , و انتقى منها الأكثر شيوعا علسى 
اساس‌ما اكدتله البحوتثت السابئة وهي ١‏ مستوى الطموح , السلوك المرتبط بشقبول 
المخاطرة , الحر اك الاجنلمصاعي , المشابرة ‏ توتر العمل , ادراك الزمسن › 
التوجه نحو المستقبل , اختيار الرفيق , سارك التعرف , وسلوك الانجسسساز , 
ویتگون الاستخبار في صورته النهائبة من ۹ عبارة متعددة الاخليار » وتسم 
شوجمئه ونقنينه على عينة مصرية (رشاد علي عبد العزيزموس وصلاح الدين ابسو 
ناهية , 1۹44 ) ۰ 


r 


ت 


في دراسة حديشة , تم حساب ثبات اسلخبار الد افعية للانجاز على عينسة من 
طلاب الجامعة فثراوح معامل الشات بطريقة اعادة الاخشبسار مسا بيسن بره , 
1ر . وهی معاملات د ال احصائيا ٠.‏ وبالاضافة الى ذلك , تم اپجساد صدلق 
التكوين للاستخبار وذلك بتطبيفه مح مفياس الشوجه لحو الانجاز من اعسسسسداد 
ابزنك وویلسن فوصلت معاملات الارتباط بېنهما ما بین ۷۸ر» و ۸۰ر , وهي ابضا 
معاملات د الة احصاعيا (رشاد علي عبدالعزيز موس وصلاح الدين ابو شاهبسسة, 
٠ )/4‏ وفي البحث الحالي , ثم ايجاد معامل الشبات بطريفة اللجزشسسسسسة 
النصفية لإستخبار الدافعية للانجاز وذلك بتطبيقه على عينة مكونة من ستبسن 
طالسا وطالبة من كاليتي النلربية والدراسات الإنسانية بجامعة الازهر فبلسسسغ 
معامل الارنباط بعد التصحيح باستلخد ام معادلة سبيرمان د بر اون الى ۲١رء‏ وهر 
معصامل د ال احصائیا عند مستوی إءر. وایضا , تم ایجاد صدق شٹکوین الاستخبہسسار 
وذلك مع تطبيقه مع مقيباس التوجه نحو الإنجازن ( 1975 Eysenck & Wilson,‏ ( 
على العبنة السابقة , فوصل معامل الارتباط بينهما الى ۷۹ر وهو معصامل دال 
احصائيا عند مسلوى إءر. ومن شم ينضح من السلشائج السابقة لاإستخبار الدافعية 
للانجاز على تمتمعه بخصائص سيكومترية مرضية . 


(۲) عبنة البحث ؛ 


نکونت عبشۀ البحث الحالي من ٠۲١‏ طالبا وطالبة (ء“ طالباا و ٠‏ 
طاللبة ) من كلبني الثربية والدراسات الإنسانية بجامعة اإزه ر من 
الفرقئين الشانية والشالثة في التخصصات التاللبة : الكيمياء , الطبيعةء 
والريساضيات » وعلم النفس , وقد تر اوحت اعمار العينة الكلية من إ۲ الس 
۴ سنة , بمتوسط حسابي فدره ۱٥ر۲۲‏ سنه وانحر اف معباري فدره 0٦ر‏ ۰ 


,)( اجر اء ات البحث : 


تم تطبيق فاقمة سمات شخصبة المبتكر واستخبار الد افعية للانجان على 
مجموعة مكونة من مائني طالب وطالبة من كليتي الشربية والدراسسات 
الانسانية بجامعة الإأزهر . ويعد تطبيق الإختبارات النفسية المذكورة , تم 
تصحيح شقائمة شخصية المبتكر بشاء على مفتاح التصحيح الذي اشار اليه 
حسين الدريني (۱۹۷۲) وايضا للم تصحيح استخبار الدافعية للانجاز بشساء 
وصلاح الدين ابو ناهية , 1۹۸۷) ٠‏ تم تقسيم افراد العينة من الجنسين الى 


۷ ب 


خماسسات بناء على درجاتهم على قائمة سماتث شخصية المبتكر , وتم اختيار 
اللخميس الاول والذي يمثل الافر اد مرتفعي الدرجات على قائمة سمات شخصية 
المبتكر , والخميس الاوسط ويمشل الائر اد مشوسلي الندرجات علس قائمة سمات 
شخصية المبنتكر , والخميس الادشى ويمثل الافراد منخفضي الدرجات علسسى 
قانسة شخصية المبثكر حتى تكون الفروق الاحصائية بين هذه المجموعسات 
المختلفة واضحة . وتم استخدام الاساليب الاحصائية الناليبة : معامسسل 
الإرتباط , المتوسط الحسابي , الاشحر اف المعياري , اختبار (ت) لايجسساد 
الفروق بين المجموعات في درجات استخبار الدافعية للائجاز . 


: نتاقج الفرض الأول‎ )١( 


جدول (۱) 
المتوسطات الحسابية والانحر افاث المعيارية وفبمة (ت) 
لمتو والانحر رة و ) 
بين مرنفعي ومنوسطي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكر 
في درجات اسشخبار الد افعية للانجاز 


سمات شخصية المبتكر سمات شخصية المبتكر قيمة الدلالة 


العينة ن ۴ € ن ۴ € (ث) الاحصائببة 
الذگور ° U TY‏ مورا ٣ار‏ ۱ر۸ ١١ر‏ 
الانساث ۰ ۸ر۱۰۸ هره را 1را A0‏ ١٭ر‏ 
الكلية £ لر 0ر £ ەر ر ەر ا٭ر 

يتضح من جدول (إ) ان المتوسطات الحسابية لعينات الذكور والانسسسساث 

والكلية مرتفعى الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتگکر (۷ر۱۱۲ » ۸ر۸١٠‏ » 


٥ر‏ /) اكبر من المتوسطات الحسابية لعبنات الذكور والائناث والكلسية متوسطو 
الدرجات على قاشمة سمات شخصية المبتك سس (دمر4ا » ١٠راا‏ , ١٠ر۷‏ ) في 


- ٩۸ 


اسلخبار الد افعبة للانجاز , ويحساب الشروق بين المتوسطات الحسابيية , بلضت 
فيمة (ت) على التشوالي کما بلي : ۱إر۸؟ , ۵٣ر۲۸‏ , ٤٥ر٤‏ , وهي فيم دالسة 
عند مستوی إءر لصالح الاش اد مرئفعي الدرجات الذبن بحصلون على درجسات 


مرتفعة في قائمة سمات شخصية المبتكر بحصلون ابضا على درجات مرتفعمسسة في 
استخبار الد افعبة للائنجاز , وهذا انما يدل على ان المبتكر اكثر دافعبسسا 
للانجان . 


(۳) نتا 


جدول (۲) 
المننوسطات الحسابية والانحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
بن مرتفعي ومنخفضي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبشكر 
في درجات استخبان الد افعيية للانجاز 


المتفير ات مرتتمسسسو ملخفضف و 
سمات شخصبة المہنلكر سمات شخصبة المبتكر تقيمسة الدلالة 


العينة ن ۴ € ن ۴ € (ت) الاحصاشية 
اللذكور 1۰ ااا ۰ دړره؟ وار؟ ر۹ ت 
الإانساث ٠‏ ۱۸۸ مدره 1° Y6 TY I‏ ١*ر‏ 
الكلسبة Ango fA TIAA f آں١ ۱١ر٥١ ٤١‏ ەر 


ت ی ر ت س س م ا م ا س ی 


يشير جدول (۲) الى ان المشنوسطات الحسابية لعينات الذكور والانسسساث 
والكلية مرتفمي الدرجات على قاشمة سمات شخصية المبتکس (۷ر۲(! » ۸ر۸١٠‏ , 


٥ر‏ ) اكبر من المشوسطات الحجسابية لهببسات الذكور والاناث و الكلبة منخفضي 
الدرجات على قائمة سمات شخصية الىمبتکر ٥(‏ ۸رہ , ۹را ۸۸ر۳؟) في استخبار 
الد افعية للائجاز , وبحساب الشروق بين المتوسطات الحسابية بلغت قيمة (ت) 
على الشوالي كما یلپ : ۱۲ر۵۹ , ٤۹ر۷۲‏ » ١٣ر۸‏ , وهي قيم دالة عند مسنسوی 
١ر‏ لصالح الافراد مرتفعي الدرجات على قائمة سمسات شخصية المبتكر . وتتسق 
هذه النتائج مج نتساشج المفرض الإاول في ان الافراد الذين بحصلون على درجسات 
مرتفعة في قائمة سسات شخصية المبتكر يحصلون ايضا على درجات مرتفعصسة في 
اسلخبار الد افعية للانجاز ,وهذا دعم ايضا ان المبشكر اكش د افعية للائجاز. 


جدول (۴) 
المتوسطات الحسابية والانحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
بين متوسطي ومنخفضي الدرجات على قائمة سمات شخصبة المبتكر 
في درجات استخبار الدافعية للائجاز 


سمات شخصية المبتكر سسات شخصية المبتكر قيمة الدلالة 
العسنة ن م ع ن 1 € (ت) الاحصائية 
الذکور ۲۰ ر ۱۳۲ر مرها ارگ 4ر ١٭ر‏ 
الاشساث ۲۰ ۵ر ۶ر + رز E e0 a‏ 
القلبة 30 0ص1 11 Vf) fJ TIAA f°‏ ١٭ر‏ 


ا کک 


ننبين النتائج الموضحة في جدول (۳) ان المتوسطات الحسابية لعميبنسسسات 
الذكور والاناث والكلية منوسطي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكسر 
(۸ر4 » ۵را » 1Y0‏ ) اكبر من المئوسطات الحسابية لعينشات الذكسسور 


والاشاث و الكلية منخفضي الدرجات على قائمة سات شخصية المبنتكسر ٥(‏ ۸ر٠٠‏ » 
۹۰ر , ۸۸ر۳ ) فس استخبار اللندافعية للانجاز , وبحساب الفروق بن 


المئوسطات الحسابية بلغت قيمة (ت) على الشوالي كما بلي : ۰۹ر٤۲‏ , ١۹ر٠٠‏ » 
١٤ر۷٣‏ » وهي شيم د الة عند مستوى إءر لصالح الافراد متوسطي الدرجات علسسن 
فائمة سمات شخصية المبتكر . وتتسق هذه النتائج ايضا مع ننائج الفرضيسنن 
الأول والشانى في ان الافر اد الذين يحصلون على درجات مرتفعة في قائمة شخصية 
المبنكر حضون ایغنا على درجات مرتفعة في استخبار الدافعية للاتجسساز ٠‏ 
وتوكد هذه النتائج على ان المبتكر اكثر دافعية للائجاز ٠‏ 


xsazss== 


انتهت النتائج الموضحة في جدول ( ١‏ , ۲ ,۲ ) الى ان الافراد الأيسسر 
درجات مرتفعة فى إاستخبار الدافعية للانجاز , وهذا يشفق مع بعض نشاشسسج 


سے ۰١‏ س 


الدراسات السابفقة الثي انشهت الى ان المبشكر اكثر ثندرة على الوصول السسسى 
حلول ما پواجهه من مشکلات (تورانس , )۱۹٦١‏ واكثر اهتماما بالنشاط العقلي 
(بارون , ۱۹1۸) والميل الى تعلم اشياء جديدة و استطلاع الصالم المحيسسسسسط 
(تور انس ومر اد , ۱۹۷۸) واکتر دافصیة للانجاز (کومار , ۱۹۷۸ , نابي , ۱۹۷۹) 
ومنجزا دراسيا (هوشز واخرون , )۱۹۸١‏ ويميل الى العمل المتواصل دون كلسل 
(شادها وسن , ۱۹۸۱) وسريع التعلم (اجارول واخرون , ۱۹۸۲) ٠‏ ومن ثم ببتضسح 
ان الفرد المبتكر يتسم بمجموعة من الخصائص الثي توهله الى ان ببكون اكشسر 
د افعيا للانجاز ٠‏ 


ويرى ان الد افعية للانجاز خاصة من خصائص الفرد المبنكر تكنسسسسب في 
الطفولة وتظل ثابتة في مراحل العمر الثالية , وهي من السمات ذف ات البعدين 
تمتد من الد افعيبة لتحقيق النجاح الى الدافعية نحو تجنب الفشل وتؤكد نشائج 
هذا البحث على ان الفرد المبتكر يميل الى الانشطة الايجابية وانجاز الاعمال 
الي ننطلب تدريبا ناجحا , ومهارة عالبية والشي تنطوي علس المخاط رة 
و النشحدي كما يعتقد اللفرد المبنلكر ان الشجاح في العمل ليس مجرد حظ او صدفة, 
بل ثمرة جهد ونشاط ومشابرة ويسم نفكيره بالواقعية , فيرفع من مستسوى 
طموحه اذا انجز عملا , وحقق اهدافه , ویخفض بما یشاسب امکاناته وفندراتسه 
اذا فشل , ولكنه بصفة عامة لا بسشسلم لللفشل , ويشابر من اجل تحقيق النجاح 
باسمر ار ۰ 


انتهت نتائج البحث الحالي الى ان الفرد الذي ينسم بخصائص الاإبتكسار 
اكثر د افعيا للاشجاز , ولا غر ابة في ذلك وخاصة ان الفرد المبتكر الذي بہصاول 
جاهدا الكشف عن الملاقات بين الاشياء بطريقة غير مالوفة وأصيلة بستطي ع 
الوصول الى الحد الإقص لمعايبر الإامتياز والتقوق , والتغلب على الصعوبسات 
الشي تواجهه من أجل تحقيق ما ببصب اليه من نشائج اصيلة مبتكرة بالاضافة الى 
ذلك , يرى الباحشان ان الدافعية للانجاز خاصية رقيسية للفرد المبتكر تدفعه 
دفعا بجانب تكوينه السيكولوجي للميل الى الاستطلاع والاكنشاف الى المزيد من 
الانتناج الإبنكاري . 


وبري أيضا , أن الد جنح العربي اليوم في حاجة الى المزيد من الان اج 
الابتكاري في مجالت التصنيع والزراعة والتجارة والثربية والتعليم وغبرها 


- |= 


من المجالات الاخرى الي تخدم رفعة الانسان ونهضته , ولن ببشم ذلك الا بتوجيه 
الاهتصام للافر اد المبشتكرين المنجزين ومحاولة الكشف عنهم وشقديم الخدمسسات 
الخاصة لهم تلعليمية كانت او نفسية تربوية بهدف الحفاظ عليهم لانهم شان 
شروة بشرية . وبالاضافة الى ذلك , يوصي في المسننقبل القريب ان تنشاً مد ارس 
(لإاعد اد وتخريج المبتكريبن ) وتصمصيم بر امج تهدف الى تعديل تفكبر الاسر اد 
الذين ببتسصون بسالتفكبر الشقاربي الس ‌الشفكبر التباعدي. 
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الدافعية للإنجازوعلاقتها بمنهوم الذات 
(دراسة في الفظرية والقياس) 


Converted by Tiff Combine 


1۵ 


SSIS 


عشب هئري موراي لاال من أواشل الباحثين في مجال الندافعية حيث 
بين انها تقوم على مجموعة من الحاجات منها : الحاجة الى الانجاز , ثم جاء 
من بعده ماکلبللاند واتكنسون ( McClelland and Atkinson‏ ) لبەلسسسور |1 
بابحاشهما الامبيريقية البحث في موضوع الدافع للائجاز , ويضعا تصورا ممتدا 
لافكار مور اي وهذا التصور النظري سمي بشظرية الدافع للانجاز . ولقد نشعسسب 
موضوع الد افعية وأصبح في الامكان النظر اليه من كش من زواية كما أصبح له 
اكثر من تمريف . ولعل منشاً هذا الاختلاف يعزى الى اخثلإف الخلفية الملمية 
للعاملبن في موضوع الدافعمية , بالاضافة الس اختلاف وتشعب الطبيعة الإلسانية. 
وبفض النظر عن تباين الاراء في موضوع الدافعصية الإ ان هناك اتفاقا على ان 
الد افعبة ذات ارنباط وثيق بسلوك الفرد . ويمكن نفسير كثير من السلسسوك 
الانساني في ضوء د افعبة الشرد وادائه لمطلب ما ٠‏ كما ان اداء الفرد وقبامه 
بمطالب معينة مرهونة بنوعية الدافعية لديه . كما ان سبب اختثلاف سل وك 
الافر اد من الناحية الكمية والكيفية في الموقف الواحد أو شباين سلوك الشفرد 
في المواقف المختلفة ينجه داشما الى موضوع اللدافعية . 


ويشرر ماهر ( 112.ص ,1984 ,٣ع۸طعةا)‏ انه يمكن اسننتاج العلاشة بن 
الدافعية بالسلوك من خلال الخصائص الثتالية : (إ) اتجاه السلوك_: ويقصد به 
اختيار الفرد لمطللب ما دون غيره , يعبر عن ان هذا الشخص اكثر د افعية لهذا 
العصل دون غيبره , (۲) المشابرة : وتصنى ان الوقت الذي يقضيه الائسان بعمل 
ما الا هو احد موشر ات الدافعية , فكما طالت الفثرة الزمنية التي يقضيهسسا 
الفرد في عمل معين دون الالتفات الى المشير ات المشتقة المحيطة , بمكسن 


الاستنشاج بان ذلك نابع من دافعية الفرد للعمل , (۳) استمرارية الدافعية . 
ويقصد بها رغبة الشرد في العودة الشلقائية لعمل ما كان قد تركه يعبسسر 


بدرجة وافحة عن مسشتوى د افعيثه لهذا العمل . 


وعلى الجانب الإآخر , يعد مفهوم النذات نتاج للتفاعلات الاجتساعية , كمسا 
انه في حد ذاته لیس شبشا بسكن ملاحطته ولكن بمكن اسننتاجه من سلوك الغرد , 
والذات تنمو من الخبرة والتضاعل الإجتماعي مع الاخرين خاصة ذوى الدلالة 
كالوالدين , وانها ننطيم دبناميكي بنفير بالخبرة . ويبدو انها تسى 
للنغير واستيعصاب الصزيد من المعلوسات وانها جوهرية لقيام الفرد بوظيفته , 
وان انتظامها يجب ان يتم اللحضفاظ عليه , فاذا ما هدد هذا التلظيم بشعسسسر 
الفرد بالقلق ويحاول الدفاع عن نفسه ضد التشهديد , فاذا فشل الدفسساع فان 
هذا التنظيم يثعرضللانهبار والتحطيم . كما انها تشحتوي علس عدة ذوات 
امہريفقية كالذوات الجسمية والروحية والاجتماعية , بالاضافة الى انها تحتشوي 
على عدة فغات منها : الكضفاءة العقلية , والكفاءة الجسمية , وما اذا كان 
الفرد اجتماعیا او خجولا (سعد جلال , 1۹۸۲ , صص: ۳٥۳‏ د ۲٥٤‏ ) ء 


وبالاضافة الى ذلك , فان مفهوم الفرد عن ذاته ذو تأثير كببر على كشير 
من جو انب سلوكه كما انه متعلىق بشكل مباشر بحالته العفلبة وشخصيته بوجه 
عام ٠‏ ويميل اولك الذببن يرون انفسهم انهم غير مرغوبين ولا قيمة لهم السى 
السلوك وفق هذه الصورة التي يرون انضسهم عليها , كما يميل اصحاب المفهوم 
الو اقعي عن انفسهم الى التعامل مع الحباة والشاسبأسالببب واقعية , كما 
يشجه من لديهم مفهوم منحرف او شاذ عن انفسهم الى السلوك بأساليب منحرفة 
او شاذة , وعللى هذا تعد المعلومات الخاصة بكيفبة ادراك الفرد لذات سه 
ضرورية اذا حاول البعض القيام بدور في مساعدة هذا الفرد او محاولة الوصول 
الى تقویمه (صفوت فرج وسهیر کامل , ۱۹۸١‏ ) . 


واستنتاجا لما سبق , تعد الدافعية للانجاز متغيرا من المثفب ر ات 
الدينامية في الشخصية , بمعنى ان هذه الدافعية شانها شان غير ها من 
الدوافع تتأثو بالمتفير ات الإاخرى في الشخصية وتوشر فبها » وقد انتهمسى 
ماكليللائد واخرون ( 1.,1953ة.٤#,4«ة1€1161)‏ الى ان الد افعية للانجان في 
مجشمح ما ترتبط بالبناء الشقيمي الساشد في هذا المجتمع , حيسسث ان هذا 
البناء يحدد لاشر اد السجتمع ما پېستهدفونه في سلوگیاتهم وما بسعون لتحفبقه. 
وهكذا , فعندما ينظر المجتمع الى ثيم الانجاز كشيم عليا يسعى اليها ويحرص 
عليها فان ذلك يستتبعه ان يعمل على نقل هذه القيم وما يرتبط بها من حاجات 


۷ = 


الى ابنائه ويتخذ من نشاطاتها محورا للتواب والعقاب تجاه هولاء الإابناء . 
وعليه , لا بيمكن باي حال من الاحو ال ششاول قيم الفرد وحاجائه بمعزل عن فكرة 
هذا الفرد عن نفسه اي مفهومه عن ذاته , لإأن مفهوم الفرد عن ذاته يعتبسر في 
جاب كبير منه انعكاسا لمفهوم الإخرين عنه (صفاء الاعسر واخضسرون , ۱۹۸۲ , 
ص ۲۵۸ ) ٠‏ ولقد تعددت الدراسات الثي تناولت طبيعة العلافة بين الد افعيسة 
للانجاز ومفهوم الذات مثل دراسات : حسني (1976 ,اصاعصا ) , وبوركسسي 
Purkey, 1970 )‏ ( . 


نتبلور أهمية البحث الر اهن في مراعاة اللجانب الذي يتعرضلندراسته حبك 
انه محاولة للكشف عن طببعة النند اخل المدنظبري والامبيريقي بين مفه سوم 
الد افعمية للانجاز ومفهوم الذات . لذا تمد اهمية البحث ضروربة تنظبربسسا 
وامبيريقيا . فعلى المستوى الننظبري , بلاحظ من پر اجع بعض الدر اسسسسات 
و البحوث السابفة في هذا المجال , ان معظم هذه الدراسات ( ۴airc1114,1967;‏ 
(Watson, 1974;Johnson,1977;Lawhorn, 1979; Roberts, 1984‏ امتبرت الد افع 
لالانجاز متفير! احادي البعد , بالاضافة الى اعشبار مفهوم الذات احادي البعد 
في حبنأنەتوجد بض الدراسات ) 1985 (Mitchell, I961jLatta, 1978; Moussa,‏ 
اعتبرين الد افع للانجاز متعدد الإبعاد . ودر اسات اخرى ( محمد سماد النديسسن , 
بءث , سعد جلال , C٤٤11, 1950 , ٩۹۸۲‏ ) اعشرت مفهوم الذات مشعدد الإبعاد 
ولكنه لم توجد در اسات تشاولىت الكشف عن طبيعة الننداخل بين المفهومبس سن 
تنظبريا وامبيريفقيا ٠‏ ومن ثم تصدى هذا البحث لمحاولة وضع تصورا! تخطبطيسا 
للبحث عن مناطق الالتفقاء بين المفهومين , بالاضافة الى تجريب هذا التصسسور 
امبببريشيا للحكم على مصدافيته ٠‏ 


أما عن الجانب التطبيقي للبحث , فيرى الباحث الراهن انه في حالسة 
البرهنة والتسلبم بهذا التتصور , فانه ببمكن اخنلبار هذا النموڈج في مجالات 
تطبيقببة متنوعة مثل الموافقف الاأكاديمبة والادارة . بالإاضافة الى اختبار محسة 
هذا النموذج النظري في بعض الاساليب العلاجية لبعض الإمر اض النفسية . كمسا 
يصكن اخضاعه لسمانج ارشادية تنهدف الى تعديل بعض السلوكبيات المتثباينة ٠‏ 


noses 


يهدف البحث الر اهن الى ذراسة العلاقة بين دوافع الانجاز وبعض ابعسساد 
مفهوم الذات لدى عينة من طلبة وطالبات المد ارس الثانوبة الىشجارية . 


- A 


التحديد الإجر ائي لمصطلحات البحث ; 


(1) 


(۲) 


واربعين طالبا وطالبة من المدارس الشانوية التجارية من محافظة بني سويف 


کمہا 


الد افع للانجاز_: ويقصد بها في البحث الراهن القدرة على اداء الاعمال, 
والمجاهدة للنجاح في التنافس من اجل الوصول الى معابير الامتيبساز , 
وهذا يرتبط بالقدرة على التفدب على الصعوبات , والاحتفاظ بمعاببسر 
مرتفعة , وشحسين اداء الفرد , والتنافس ضد الأخرين , والسيطرة علسس 
البيئة الإجشماعية والفيزيقبة (1975 Peck and Whitlow,‏ ( . 


مفهوم الذات_: ويقصد بها في البحث الحالي , أولا_: مفهوم السذ اث 
الواقعية: وهو عبارة عن التشدير ات التي يعطيها المفحوصللصضات التي 
تتضمنها العبارات من حيث درجة ثوافرها في ذانه كما بر اها في الواقع , 
او كما هي عليه في الواقح . ثانيا_: مفهوم الذات المثالية : وهسسسسو 
عبارة عن النقدير ات التي يعطيها المفحوصلنفس الصفات من حيث درجة 
شو افرها في ذاته كما يجب ان تكون عليه . ثالنا_: مفهوم الشخص المعادى: 
وهو عبارة عن تقدير ات المفحوصلنفس الصفات من حبث درجة توافضرها في 
الشخص العادي . والى جانب هذا تستخدم درجات المفساهيم في ابجساد 
الأبعاد الثلانة الاخرى كما يلي : (أ) مقياس التباعد_: يمكن الحصول علسى 
درجة الغرد على هذا المقياس من الفرق بين الشقدير ات التي تكون مفهسوم 

الذات الواقعية و الشندير ات الثي تكون مفهوم الشخص العادي .(ب) مقياس 
قبل الذات : بمكن الحصول على ذرجة الفرد عليه من الشرق المطلق بيسن 
التقدير اث الي نكون مفهوم اللذات الواقعية والتقدير ات التي تكسسون 
مفهوم الذات اللمشالية ٠.‏ (ج) متياس‌تفبل الإاخرين_: بمكن الحصول على 
درجة الفرد عليه من الفرق المطلق بين الشفدير ات التي تكون مفهمسسوم 

الشخص العادي و التاندببر ات الشي تكون مفهوم اللذات المثالية ( محمد غماد 

الدين اسماعيل , ب ٠ث‏ ) . 


پمکن تحديید هذا البحث بالعينة المسلخدمة المكونة من مائتين وتسسع 


f 


يتحدد هذا البحث ايضا بالمتخير اث المقاسة بالإاختبارات التالية ؛ مثياس 


الد افعية للانجاز , واختبار مفهوم الذات . 


1۹س 


Sees 


الد افعية للاشجان_: 


النظرية_: كانت هشاك محاولات جم لتنصيف الحاجات النفسبة للانسان , ويعحسزى 
الفضل الى هنري مور اي ( 1938,رة٣اں‏ ) في تصنيف الحاجات الاساسي هة في 
الشخصية , ومن هذه الحاجات , الحاجة الى الإئنجاز , الذي استطاع ماكلىيللانىد 
واتكنسون وزملاوّهم في الولايات المتحدة الامريكية اجراء المزيد من الدراسات 
والبحوث حول الحاجة الس الانجاز , الذين استطاعوا فيما بعد استخدام كلمسة 
(د افع) بدلا من (الحاجة) . 


ویقصد بالد افع الى الانجاز , القدرة على أداء الإعمال , والمجاهسدة 
للشجاح في التذافس من اجل الوصول الى معصايبر الامتياز , وهذا برتبط بطبيعة 
الحال بالقدرة على التغلب على الصعوبات , والاحتفاظ بمصسابير مرتفعسسة , 
وتحسبن اداء الفرد , والتشافس ضد الاخرين , والسيطرة على البيفة الاجتماعية 
والفيزيقية . ويميل الفرد ذو الدافع المرتفع للانجازن الى الانشمسسساس‌في 
المطالب الشي تحدد كفاء انه , فهو لا يميل الى اداء المطالب السهلة انها 
نشير فيه الملل و الضجر , كما ان فرص الفشل ضفيلة , بالاضافة الى انه لا 
شوجد فر ص‌حقيفية للتحدي , كما انه لا ميل الى اداء المطالب الصعبة , فهو 
بحاول بقدن الامكان تجنبها لان فرص النجاح فيها ضشبلة للغفاية ٠‏ وبالاضافة 
الى ذلك , ببنشساين الافراد في د افعيشهم لتجنب الفشل , فالافر !اد ذوى الخوف من 
الفشل الىمرتفع بہتسمون بنطص الشقة في الذات ١‏ كما ان لديهم تصورات فقبيسرة 
عن امكاناتهم , فهم ينغمسون في المطالب السهلة التي تكون فبها فرص الفشسل 
ضئيلة , او في المطالب الصعبة , حيث انهم بعزون فشليهم في هذه المطالب الى 
صعوية المطلب , وليس الى عجزهم الشخصي , ومشال ذلك , ذلك اللفرد السسسسذي 
يحاول جاهد! ويفشل في تسلق الجبال الوعرة , فهو في هذه الحالة يكون اكشر 
شبولا اجشماعبا لمحاولاته هذه , ویری فشله كنشيجة للطبيعفة الصعبة للاسسسسذه 
الجبال الوعرة وليس الى ندراته الفعيفة في التسلق ( Peck and Whitlow,‏ 
,PP:96-97‏ 1975( . 


ولقد استطاع انلكنسون وفيثر ( 1966 (Atkinson and Feather,‏ تتطوب 
نظرية الدافع للانجاز , من منطلق الافتر اض ان الد افع للانجاز ما هو الا دافسع 
مرنبط بطريقة أو بأخرى مع مجموعة من المتغير ات الائرى , نساعد على القدرة 


س ١إ‏ 


في تنبوّات السلوك الانساني في المواقف المتباينة ٠‏ كما يشير اتكنسون السس 
وجود ثلاث عوامل رئیسهۀ تلعب دورا کبیرا في نجام الفرد وهي : الدافسسسع 
للإنجاز , والخوف من الفشل , والحافز او قيمة انجاز الفرد . ويالاضافة الى 
ذلك , طور كل من اتكنسون وفيثر بعض المصادلات الرباضية شارحة طببعسسسسة 
العلاقات بين هذه المننغير ات ٠‏ وقد امكن استنتاج العديد من التشبوّات من خلال 
هذه النماذج الرياضية , فعلى سيل المشال , شبين ان الافراد الذين لديهسم 
د افعيبة مرئفعة للانجاز اكثر من الدافع لتجنب الغشل بميلون الى اختي سار 
الإحد اف المهنية الشي تسق مع شدراتهم ٠.‏ في حين ان الإافر اد الذين ببتسمسسون 
بالنمط العكسي بختارون المهن السهلىة او الصعبة جدا بحيث لا تتشاسسسسب مع 
مستویبات قدر اتهم . 


وتجدر الاشارة الى ان ماكليللاند وزمسسلاوه )1953 J (McCllelland,et. al‏ 
يفترضون ان الحاجة الى الانجاز والدوافع الاخرى المرشبطة محددة ورائيسسة » 
وللكن تعتبر بعض هذه الدوافع ب وخاصة الدافع للانجاز ‏ متعلمة وخاصة في 
مرحلة الطفولة . فالاطفال الذين يلاقون تعزيز! وتدعيما للاعمسال المنجسسزة 
يميلون الى الحصول على درجات مرتفعة في الدافعية للانجاز , في حيسسن ان 
الاطفال الذين بلاقون عفقابا ننيجة الفشل في اداء الاعمال يميلون الى الحصول 
على درجات مرتفمة في الخوف من الفشل . وطالما هذه الدوافع متعلماة في 
مرحلة الطفولة , فانه يمكن تنميتها خلال حياة الفرد ٠‏ وسالاضافة الى ذلك , 
وصف ماکلیللاند وزملاوه شي كشابهم الدافع للانجان العديد من الدراسات التي 
تښساولت درجمات امنحان السطلاب , والمشابرة على اعادة تثرتيب احرف كلمة ما لكي 
يشكل كلمة جديدة هصدجوةده , والاداء على المطالب الحسابية واللفظية , 
واشر الفشل والمسايرة . ولقد ايدت كل نتائي هذه الدراسات صدق مفيسسوم 
الدافع للانجا ز . وعللى الجائب الآخر ۽ امكن دراسة العلائة بين الدائنعيبة 
للانجاز والتقدم الاقتصادي , فشد حاولت بعض المدراسات الكشف عن طبيعة العلاشة 
بين الدافعية للاسجان والحراك الاجتماعي . فعللن سبيبل المشال , وجدت احسدى 
الدراسات ان الافر اد ذوى الدافع المرنفع للانجاز اكش رتيا في المكاد 
الاجتماعية والمهنية , في حبن ان الافراد ذوى اللدافع المنخفض للانجان بميلون 


الى البقاء في نفس المستوى او التمركز في الانجاه المتدهور ( Peck and‏ 
Whitlow, 1975, p.98‏ „ 


ويمکن استخد ام معصسایبر التصحيح لقاس الد افعية للانجاز من المسسسواد 
الخيالية في قياس اللمستوى الكلي للد افعية للانجاز في اي ثقافة من الشقافات 
الانسبانية وذلك عن طريق شحليل مفرد ات اساطيي تلك الشقافة , وصناعة الخزف ) 


11۱ 


وقر اء ات الإاطضال , والشقصص القصيرة , وما الى ذلك . واند اشار ماكليللائنسد 
)Mc1e11and, 1961‏ في کتسابه المجتمع المنجزj al The Achieving Society‏ 
يمكن تياس الد افعية للانجاز في الشقافضات والحضارات المفاصرة من خلال كلسب 
القرا. ‏ للاطضال , ومعدل التمو الاقتصادي وذلك بواسطة اللزياد ات في انشساج 
الكهرہاء ء وقد اسنلطاع ماكليللاند ايجاد مصامل الارتباط ( ر = + ۲چر ) بیسن 
الد افعية للانجان وانتاج الكهرباء , وذلنك عن طريق جمع معلنومات من عدد كثير 
من الدول ٠‏ وبالاضافة الس ذلك , يبدو وجود علاقة بين الد افعية للائجسسسان 
والمناخ . حيث تحدث الدافعية للاشجاز المرلفعة في المناخات التي تكسسسون 
متوسط درجة حر ارتها ما بين ٠١‏ درجة فهرنيت و ٠١‏ درجة فهرنيت . واخيرا , 
اشار ماكليللاند الى طبيعة العلاقة بين مدهب البروستاننيئية والدافعب هة 
از , حپث بببن ان البلاد الثي نلدين بالمذهب البروستائتي اكثر ميلا السى 
التقدم الإشتصادي عن السبلاد اللشي دين بالمذهب الكاشوليكي 


الشطبيشات_: لقد امكن ثطبيق نظرية الدافعية للانجاز في العديد من المجالات, 
وقد تم اخشپار موضوعببن وهما : الندرپب علس الاد ارة 3 والتعليم 


(1) التدرببب علس الادارة_, بين ماكليللاند وزملاؤه ( 1953 (1C1e11an4, e.21‏ 
ان مسشويات الد افعية للالجاز يمكن تنمينها وذلك عن طربق الشدريسسسسب 
المناسب , ود انشهى ساكليللاند وريس ) 1969 (McClelland and Winter,‏ 
الى ان رجال الاعمال الذين تلقوا تدريبا لتنمية دافعيتهم للائنجازن 
يسلشمرون اموالا اكش فس مشروعات اللتصادية .ن .ة , وبعملون لساعسسات 
اطول من عينة اخرى من رجال الإعمال الذين لم ببتلقوا تدريبا لتنتمبسة 
د افعيتهم للانجاز . 


(۲) التعليم لمت محاولات عدببدة لاسشخدام الشدريب علس الإنجاز لزيسسسادة 
الشقدم التعلبمي , فقد استتخدم کولب ( )K٥15,1965‏ الشدریب على الائجاز 
في مشروع تم تعميمه للحصول على درجات مرتفعة لدى مجموعة من الأذكسور 
العتأخريين در اسيا بالمقارنة الى مجموعة اخرى من الذكور لم يلوا اية 
نندرييبسات للانجانز . وأند بينت السشاشج ان الذكور الذين تلقوا تدريبا على 
الانجاز تحسنت درجاتهم المدرسية بدرجة دالة ٠‏ ويمكن تلخبص النتاشسسج 
الاساسية لاثر الشدريب على الانجاز في التعليم , وذلك عن طريق ما انتهسى 
اليه ماكلبللاند ( 01011a814,1972ء1)‏ , حيث بين ان الفعالية والتدريسب 
على الد افعية للانجاز يجب ان ببتكاملا في المنهجح المدرسي ٠‏ وبالاضافة الى 
ذلك , يلبغي ان يشم الشدريب علس الانجاز كل يوم بواسطة المدرسين الذين 


۱۱۲ 


هم بالتالي تاقوا تدريبا للانجاز , كما ينبغي ان بكون مناخ الفصسسسل 
المدرسي مشجها للاعتماد على الذات , والمباداة , كما يجب ان تكسسون 
المواد المستخدمة للتدريس جديدة ومشنوعة , لذا فان الشلاميذ بكونسسون 
أكثر انشباها لهذه المواد . كما ينبغي ان تكون الوساغل الشعليه ية 
مناسبة وملائمة لقدرات الافراد . 


شمول الروية , والنصور , والمفاهيم المبتكرة . وقد استطاع ماكليللانسسد 
صياغة هذه النظرية في معاد لات ريساضيبة تم اختبارها في عدة مواقف اختياريسة 


مرتبطة بالحياة الواقعية ٠‏ بالاضافة الى ذلك , قاما ماكليللاند واتكنسون 
بشحلبل تلك اللنظربة واستخدامها في بعض الاتضايا الهامة مشل التف دم 


الاقشصادي في الدول الغنبة والفقيرة , والتعليم , والادارة . وتجدر الاشسارة 
الى انهما ثلررا بہمحدودبة نظريشهما للد افعيبة للاشجاز , حى بفسحا الطريسق 
لاضاضات علمية جديدة في مجال الدافعية لىلاٿمجاز(102 .9 ,1975وWhit1ow (Peck and‏ „ 
وعلى الرغم من وجود بعض المشكلات المرتبطة بنظرية الدافصية للانج+ ساز ,› 
بسا لاضصاشة الى المشكلات المرنبطة بالقياس (وخاصة ان قياس الد افعية للانجاز في 
بد اپات النظربة كانت تعتمد على القياس الاسقاطي باستخد ام ہعض بطاقفسسسات 
اختبار تفهم الموضوع ) ١‏ فاند اسئطاع هورلي ( 1971,ر۲1نا) ان بلقي الضوء 
على بعض الصعوبات الاحصائيةوالمرتبطلة باختبار العينات الثي نميز غالبا 
البحث في مجال التدريب على الدافعية للانجاز . كما توجد العديد من الشقضايا 
النظرية التي لم نطرح بعد للمناقشة . فمشلا , هل الفرد الذي تكون د افعيشه 
للانجاز مرتفعة في الموقف المهني , هل هو بالضرورة مرتفع الانجسساز في 
المجالات الإاقتصادية , والاجتماعية , والالعاب الريياضية ؟ فاذا كانت الاجابسة 
بالنفي , اذن لماذا بوجد بعض الافر !د د افعينهم للانجاز مرتفمةۀ في مج الات 
خاصة دون اخرى ؟ ٠‏ وبالاضافة الى ذلك , ريما تكون من اكش الادتش اد اث 
الموجهة الى نظرية الدافعية للانجاز ان التغبير ات الحادئثة على الشدريب على 
الدافعية للانجاز ريما !ا تعزى الى تدريب كل مفحوص, ولكن الى عوامل اخسرى 
تتفاعل مع بعضها البعض بطريقة تلشائشية ٠‏ وعليه , افرح فينر ( Weiner,‏ 
4 /)/) اعادة تفسيير النظرية الشقليدية للدافعية للانجان على اسسسس 
مصرفبة . فد افترض ان الدافع للانجاز ما هو الا وسيطا للادر اكات السببيبة 
التي توشر على الاستجابات الانفعالية للنجاح والفشل , وتوقع النجاح , 
والاداء الشاتج . 


مفهوم الذات ؛ ان مفهوم الذات من المفاهيم الاساسية التى شناولها علمساء 
النقس في تعريفاشهم ونظر اسهم ۽ ولقد حاولو! تحدید هذا المفهوم تحنذب دا 


س ۱۳ س 


نطريا , ولشنوع مناحيهم الفكرية , فاد تشوعت الآراء حول مفهوم السذات 
فالبعض برى ان اهم خاصية انسائية مفردة هي نظرة. الشخص او ادراكه لنفسه , 
وعمليبة النظر الى الذاث هذه كثيرا ما ببنظر اليها بوصفها المفشاح الى فهم 
العديد من الوقائع السلوكية المحيرة الشي ببعرب عنها اي شخص . وهنسسساك 
نظریات اخری لا وجود فيها لمثل هذا المغهوم , حيث بعتبر ان ادراك الشخمص 
لذاته له دلالة عامة قليلة .وفيما بيلي عرضا لبعض هذه التعريضفات والنظريات. 
فقد کان کولي 0٥٥187‏ ۱۹۰۲ من اواشل علماء الشفس الاجتصاعي الذين تناولسوا 
مفهوم الذات , فهو صاحب القول المشهور ان اللمجتمع مر اة برى الفرد فيها 
نفسه ٠‏ وهو بعرف النذات بانها ما یشار اليه في الكلام الد ارج بضاقسسر ˆ 
المتكلم . وهو الذي قدم مفهوم (مراة الذات) , والمقصود به ان المسرء رى 
نفسه التي براه بها الاخرون ٠‏ وقد حدد وليم جيمس . ۱۹۱۰([205) اسلوبيسن 
مختلفيين تماما احدهما ببعتبر الذات ذاتا عارفة او ان لها وظيفة ننفيذية , 
وشانبهما ينظ الى الذات كموضوع ٠‏ وكان ببرى انه لا توجد قبمة للسسذاث 
العارفة لفهم السلوك وانه يجب التخلي عنها لموضوع الغلسفة . اما السذات 
کموضوع فقد عرفها بانها شتضمن اي شيء رى اللفرد انه ببنشمي اليه . وتشضمن 
الذات كموضوع : (أً) الذات المادية , (ب) الذات الاجتماعية , (ج) السسذات 
الروحية ٠.‏ ويرى جورج مببد ان مفهوم الذات ينبثق من الشتفاعل الإجتماعسسسسي 
وكمحصلة لاهشمام الفرد بالطريقة التي ببستجيب بها الأخرون نحوه . (سعد جلال ۽ 
۲ , ص ص: ٠٥۰ = ۳٤۹‏ ) : ویعرف ولیم جمس ( 1950 ,e5قل)‏ الذ ات بانها 
المجموع الكلي لكل ما يستطيع الانسان ان يدعى ان له جسده , وسماث 
وندراته , وممتلكاته المادية , واسرته , واصدقاوه , واعداوه , ومهدتشه 
وهو اانه . 


e 


وتمشل الذات عند ادلر ( 1935 ,٣٥1ل4)‏ نظاما شخصيا وذاتيا للغابة فس 
خبر ات الكائن العضوي ويعطيها ممناها . ويعزى الفضل اليه في بلورة نظريبة 
الذات الخلاقة , وهي في جوهرها ان الائسان يصنع شخصيته , فهو يبنيها من 
المادة الخام . ويقرر ادلر ان البيئة لا تزود الاإنسان بقدرات وائطباعسسات 
معينة فحسب . بل ان هذه القدرات والائنطباعات والكيفية التي بختبرها بها هي 
اللبشات الاساسية التي يبستخدمها بطربشته الذات الخلاقة في بناء اتجاهه لحو 
اتجاهه نحو الحياة . وشوثر الذات الخلاقة على حقائق العالم وتحولها السى 
شخصية ذاتية , دينامية , وموحدة , لها طابعها الشخصي واسلوبها المميسسز 
والفريد . وتعطي الذات الخلاقة الحياة مصنى , فهي تخلق الهدف كما تخلسسق 
الوسييلة لبلنوغ هذ اللهدف . ان الذات الخلاقة هي المبداً الايجابي النشبط 
للحياة الإنسانية . 


- ۱٤ 


وتفشرض النظرية العضوية ان الفرد يحرکه د افع واحد رشيسي وهو (تحقیسق 
الذات ) , ويقصد بهذا ان الإنسان يحاول على الدوام تحقيق امكاناته الكام 
بكل ما يحتاج اليه من طرق ٠‏ وعلى الرغم من ان شحقيق الذات طظاهرة عامة . 


الا ان الغايات الشوعية التي يحاول الناستحقيقها تختلف من شخص لخر . 
ویعزی السبب في ذلك الى اختلاف الامکاشسات الد اخلية للافر اد التي تشگسسسسسل 
غايساتهم ونوجه مسار ضموهم وتطورهم الفردي > وكذلك اخنلاف ١‏ سسس سمارت 


و الشقافات التي يجب عليهم الحصول متها على ما يلزم من ضرورييات النمسر . 
ویبری جولىد شتین انه ییمکن نحدبد الامکانات الفردية للشخص , وذلك عن طريسق 
الشوصل الى ما ببفضله الشخص وما يوديه ٠‏ لان تفضيلانه نشير الى امكائنات . 
ويعني هذا انه پمکن التعرف على ما يحاول الشخص تحققه عن طرق ما رفسب في 
عمله وما لديه من صوعبة في ادائه ر (Goldstien, 1939,p.23‏ . 


ویحذر انجیال (Angya1,1941,p.121)‏ من الىذ ات الرمزية لاإنها لا تكون داش 
تعببرا شابنا لمشيل الكائن العضوي ۽ وان ما بعتقده الفرد عن کسه تادر ! 
ما يعطي صورة صادقة للواشع . لذلك اذا كان سلنوك الفرد خاضعا للذ إن 
الرمزية , أي اذا كان يسلك بشاء على الصورة التي كونها لذ ائه فا ل 
یکون سلوکه مناسبا للحاجات الحقيقيية للكائن العضوي , لان الذات الرمزية قد 
تزور او تحرف حقيقة المجال الحيوي, ويعرف سنج وگومبن (1949 (Snyeg and bs",‏ 
ی فی اجان ایر ووی ان یره ن 
بانها خصائص لنفسه تشمیز بالشات النسبي ٠‏ وعليه , بعشبر ان مفهوم السذ ات 
ممثلا لنواة لشنطيم اعر ض ببحتوي على خصاشص الشخصية والقابلة للتغیر کے 
يحشوي ملسى الخصاشص الثابتة ٠.‏ ويرى كاتل )6097 Catce11,1950,pp.‏ ) ان السذ ات 
هي الاساس‌في تبات السلىوك السبشري وهي تنکون من الد اث المتالية والسذات 
الفعلية , وتعتمد كل مشهما على عملية الملإحطة الذاتية . ويشصد بالسذ ات 
الفعلية ادراك الفرد كما بتعين ان يقر انه هو في !کشر لحظانه ماط سسا 
ويشصد بالذ ات المثالية تصور الفرد كما یود ان یری نشفسه , 


ویبعرف سیموند س ( 1951 Symonds:‏ الذ ات بانها الاساليب اللي يستجيب لها 
الفرد لنفسه , ويرى انها تتكون من اربعة جو انب وهي: كبف يدرك الشخص نفسه, 
ما یعتقده انه نفسه , کیف يقوم نفس > وكيف يحاول من خلال مختلف الاففال 
تصزین نفسه ٭ ویبفرر کارل روجرز ) Rogers,;1951‏ ( ان مفهوم لذ اث يتضمن ففقط 
خصائص الفرد التي يكون على وعي بها و التي بعتقد ان له سيبطرة عليها , 
وهشاك حاجة اساسية هي الحاجة الى تأكيد الذ ان و الحفاظ عليها , ويسودي 
تهدید شنظيم مفهوم الذات الى القلىق واذا تعس الدفاع ضد هذا الشيديد 


۱١ س‎ 


فالنشيجة هي تفكك خطير للشنظيم ٠‏ كما ان مفهوم النذات عند روجرز (هسسسول 
ولندزي , )۱۹۷١‏ لها عدييد من اللخصائص منها : انها تشمو من تفاعل الكائن مع 
البيئة , انها قد تمتص قيم الآخرين وتدرکها بطريقة مشوهة , تزع الذات الى 
الاتساق , بسلك الكاشن بأساليبب تسق مع اللذات , الخبرات الي لا تتسسق مع 
الذ ات ندرك بوصفها شهديد ات , فد تلفير الذات نتيجة للتنضج والشعلسسسسم . 
ويعنشبر ساريببن ( 11,1952ا۲ةS‏ ) إلذ اث بناء معرفيا بتكون من افكار المرء عن 
مختلف نو احي وجوده . فقد يكون للمرء مفاهيم عن جسده (الذات البدنية) , 
وعغن اعضاء الحس لدبه وبشائه العضلي ( !لذ اث المستقبلىة س الموردة ) , وعسن 
سلوكه الاجتماعي (النذ ات الاجشماعية ) , وتكشسب هذه الذوات خلال الخبرة ٠‏ ويرى 
بونج 219.مو1961 ,ع«ںه۲) ان اللذات هي نشقطة الوسط في الشخصية تتجمع حولهسا 
جميع النظم الإخرى , وهي شجمع هذه النظم معا وتمد الشخصية بالوح دة 
والتوازن والثبات . في حبہن ببری هاري سناك سولیفان ( 1953 و1ھvا114س8)‏ ان 
الحاجة لتجنب ما هو غبر سار وظبفة أساسبة للنسق الذات ٠‏ 


ویری فرنون ( )۷۴۳۵۳٥١‏ نقلا من زهر ان ( 214۲31,1966) ان الذات مكوشسة 
من مجموعة من الىمستويبسات الادراكية في النظام الادر !کي للفرد کما پل :س 


)١(‏ المستوى الاعلى , ويشكون من مجموعة من الذوات الإاجتماعية او العامة 
التي بعرضها الفرد في معاملاته او في سلوكه مع الجميع . 

(۲) الذات الشعورية كما بدركها الفرد اوي يت ير جا ويجبر ا تيا 
في سلوكه مع الاصدقاء المقربين له . 

(۴) الذات البصيبرة التي عامة ما يدرك فيها الفرد حينما يكون في موقسسف 

(4) الذات العميقة او الذات المكبوتة , والتي عادة ما لتضح في طريقةة 
العلاج النفسي التحليلي . 


ويعرف محمد عصاد الدين اسماعيل (بءت) مفهوم الذات على انه السك ٠...‏ 
الشنظيم ا ادر !کي الانفصالي الذي بنضصن اسشجابات الفرد نحو نفسه ککل ۰ ویبری 
حامد زهر ان (۱۹۷۲) ان مفهوم الذات ما هو الا ... تكوين معرفي منظم موحد 
ومتعلم للمدركات الشعوربة والنصورات والتعمہمات الخاصة بالىذ ات , ببلىسوره 
الفرد وبعتبره تعريفا نفسيا لذائثه , ويريى أيضا (۱۹۷۳) ان مفهوم السسذات 

٠‏ تجمع فريد ومنظم ومتعلم من الادر اكات والمفاهيم والتقييمات الشعورية 
لملضرد عن ذاته كما هي عليه (الذات الإدراكية ) , وكما بعتشد ان الاخريسن 
يرونه (الذات الاجتتماعية ) ۽ وگما یود ان بکون علبه (الذات المثالبسة) . 


SII. 


ووظيفة هذا المفهوم هي الواقعية والتكامل والشنظيم لالم الخبر ات اللشسسي 
يكون الفرد محورا لها . وبذلىك ينظم السلوك ويتكون مفهوم الذات نتيجة 
للعلاشات الإجتماعية المشبادلة مع اللدافع الد اخلي للمحافظة على السذات , 
وعلى ذلك فان الذات ثابشة الى حد ما رفم انها قابلة للنلخيير تحت ظروف 
معببنة ٠‏ وبسعرف كوبر سميت ( 1,1967,.20غs»n1إممoo)‏ ان اذ ات ما هي الإا 
٠‏ فكرة القرد عن ذاثه نحو ذاته .. كما انها نلجريبد للسمصات و الخصائشص , 
والىقدر ات , والموضوعات والانشطة التي بمتلكها ويتبعها ٠.‏ . ويعرف سعد جلال 
(۱۹۸۲ , ص۸٤۴۳‏ ) الذات انها ,.. النظام الديشاميكي للمفاهيم والتيبم 
والاهد اف والمئل التي تقرر اللطريفة الشي يسلك بها الغرد . 


يولد الانسان وليسلدببه أي فكرة عن نفسه , فجسمه وعالمه الخارجسسي 
بكونان وحدة واحدة لا يستطيع الشضريق ببنهما , وتسنمر هذه الفكرة غامضة 
لبضع سلوات من عمره , ولا تتضح حثى شفصل ذاه تماما عن العالم الخارجي , 
ويشمكن من روية نفسه كما ير اها الإأخريين . وتوجد أدلة على عدم تبلور السذات 
في السنوات الاولى من عصر الانسان مشل : عدم القدرة على التفريق بيسن ما هو 
جزء من جسمه وما هو مادي في بيئته , والخلط في استعمال الضمائر . وتتكسون 
الد اث بالتفاعل الإاجتماعي وذلك عن طريبق التطبيع الاجتماعي ٠‏ ومن العمليسات 
النفسية الاجتساعية اللدينامببكية التي تساعد على تكوين الذات : الامتصاص, 
والنوقع . ويقصد بمفهوم الذات تلك (الفكرة الشي يكونها الفرد عن نفسه بها 
تتضمن من جو انب جسمية واجتماعية واخلاقية وانفعالية يكونها الفرد عن نفسه 
من خلال علاقاته بالاخرين وتفاعله مصهم ) ( سید غنيم ,» ۱٩۸۷‏ , ص٥٤1‏ ) ۰ 


وعليه , ينشاً مفهوم الذ ات شتبجة احننكاك الغرد بالبيئة الاجتماعبسسسسة 
وتفاعله معها , ففكرة الفرد عن نفسه تنمو من الخب ات الجزئية الشي يمسر 
بها اشناء تعامله مع الاخرين , ويترتب على هذه الخبر ات نمو شنظيمات سلوكية 
مختلفة , الا ان أثر هذه الخبر ات لا يقف عند هذا الحد , بل ينتعداه ليشمسل 
الفرد كه ٠‏ ويمعنى اخر فان تشجيع الفرد على افعصال معينة قد لا يردي السى 
نمو تنظيمات سلوكية معينة متعلقة بهذه الافعال فحسب , بل يودي الى مفهوم 
عام عن الذات ككل مود اه ان الفرد متشبل او محبوب , ومن شم , ينشاً مفهوم 
الذ ات عن طريق تعميم الخبر ات الانفمالية والادراكية المتعلقة بالفسسسرد 
باعشباره جزء ا من المجال الكلي الذي يشفاعل معه بنفس اللطريقة التي يكون 
بها الفرد المفاهيم الاخرى عن العالم المحيط به .وعلى هذا النحو فان جميع 


AS 


الاتجاسات والافكار التي يكونها الفرد عن نفسه هي شاج للتفاعل الإاجتماعسي 
نتيجة تقييم الاخرين له في الاسرة والمدرسة ومجشمع الرفاق والعمل , وهذا ما 
يوكد الطبيعة الاجتماعية لمضهوم الذات . وفي ضوء ذلك , لا يمكن ادراك اللذات 
الإ في علاقتها بالمواثف الخارجية ( محمد عماد الدين اسمصاعيل , بءت , صصص : 
¢- 0(‘ 


ویری حامد عبد السلام زهر ان ۱۹۷١(‏ , ص‌ص: ۲۰۲ د ٠٠۳‏ ) ان مفهوم اللذاتك 
هو تکوین معرفي منظم موحد ومتعلم للمدركات الشعورية والنلصور اك و الننقيبمات 
الخاصة بالذ اش , بببلوره الفرد ويعتبره تجريضا نفسيا لذ ائه ۰ وینكون مفضهوم 
الذات من افكاى القرد الذاثية المتسقة المحددة الإيعاد عن العنام سر 
المخثلفة لكينونئه الد اخلية والخارجية . ونتشمل هذه العحناص المدركسسسات 
و الشصور اث التي تحدد خصسائص الذ ات الواقعية كما تشنصكس اجر اشيا في وصسسسف 
الغرد لذاته كما بدركها هى (الذات المدركة ) , والمدركات والتصور ات التسي 
تحدد الصورة التي بعشفقد ان الاخربن في المجنمح يتمورونها والتي بتمثلهسا 
الفرد من خلال التفاعل الاجتماعي مع الاخرين في المجشمع (الذ ات الاجتماعية ), 
و النمدركات والتصور ات التي تحدد الصورة المتالية للشخص الذي بود ان بكسون 
(الذات المشالية ) . ووظيفة مفهوم الذاث وظيفة د افعية وتكامل وتنظيسسسم 
وبلورة عالم الخبرة المتغير الذي بوجد الفرد في وسطه , ولذا فانه ينظضسم 
ويحدد السلوك . وينمو مفهوم الذات ندكويشبا كنناج للتفاعل الإجتماعي جنبا 
الى جنب مع الدافع الداخلني لتأكيد الذات , وبالرفغم من ان مضهوم السسذات 
ثابت الس حد كبير الا انه بمكن تعديله وتغييره نحت ظروف معينة ٠‏ 


وبالإضافة الس ذلك , تحدث العلماء عن دور مفهوم الذات في ادراك الفضرد 
لنفسه ونه وتوجبه سلوكه الامر الذي دعا الى وضع مسلمة مفاده ا (ان 


ادر اكات الفرد لخصائص شخصيته وقدراته وقيمه ومشله واهدافه واسلوبسه في 
الحياة وحدة كلية تورث في سلوكه وشنظمه وتوجهه كما شور في توافقسسسهة 
وفعالينه (طلعت مشصور ) حلم بشساي « AT‏ ص )› فا لشخاص الذبسسسن 


ينظرون الى انفهسم كأشخاص‌غير مرغوب فبهم بميلون الى القيام بسلوك تناس 
مع هذه النظرة , و الاشخاص الذين لديهم مفاهيم ايجابية ويتمنصون بالتو افسسق 
الاجتماعي ولديهم الاهثمام بالآخرين ( 1967,188, )10نا ) ولا بتصرفون تصرفا 
هوجاء لان الثيام بمشل هذا السلوك بضر بالذ ات نفسها ۽ فمثلا , الطالب الذي 
لديه فكرة انه مجتهد ومواظب ومحبوب ميل الى التصرف وفق هذه النظرة ويبحر ص 
على اجتهاده ومو اظبته , والطالب العدوائي المهمل ميل الى التصرف في ظل 
هذا السياق . ومن هنا فان مهفوم اللذ ات يعمل كقوة د افعية وكقوة موجهسسسة 
للسلىوك . 
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وعليه , برى الباحث الر اهن ان مقهوم الذات يعمل كفوة موجهة ودافعة 
للسلوك , فشدفع المفاهيم الإيجابية عن الذات الفرد الى مواجهة الحيسساة 
واقتحام المواقف الجديدة بشجاعة ويشصرف وضق هذا المفهوم , في حبن ببشعصسر 
ذوو المفاهيم السالبة بالعجز والفشل ويتصرفون في ضوء ذلك ٠‏ وبالاضافة السس 
ذلك , يمكن الاسننتاح من العرض السابق لتعريفات ووجهات النظر المختلفسسة 
التي شناولت مفهوم الذاث بانه متعدد الإبعصاد , بمعنس انه لا توجد للانسسان 
(ذات واحدة ) , ولكن لديه عدة ذوات . وهذا ما يبرهن على ان هذ! المفهسسوم 
متعدد الابعاد وليس باحادي البعد . بالاضافة الى إثه ليس الامر مقصور؟ علسي 
تلك الذوات الثي جاء ذكرها في التراث السيكولوجي , ولكن مازال البسسساب 
مفتوحا والاجتهاد العلصي مسلمر! لاضافة ذوات جديدة يمكن اضافتها الى مفهسوم 
الىذ اټ العام . 


وعلنى النجانب , یعرف ادو ارد مور اي (۱۹۸۸ » ص۲۸ ) الدافع بانه عبسارة 
عن عامل د اخلي يستشير سلوك الانسان , ويوجهه ويحقق فيه التكامل , ولا بمكسن 
ملاحظئه مباشرة وانما بستنتج من السلوك . ونتعيز الدافعية عن العوامسل 
الاخرى والشي توش في السلوك , مشل الخبراث السابثقة للفرد وقدر اتةه , 
والموقف البيئي الذي يبجد الفرد نفسه فيه , والدافعية شتضمن ايضا وغبسسة 
شمورية في شيء من الإشياء . وهذا ما سمس مطلبا ٠‏ والدافع هو مصطلح بشيسر 
الى العملية الداخلية الشي تضطر الشخص الى الفصل , وقد بنتهي الداف ع 
بالوصول الى هدف او الحصول علس اأشابة ١‏ واذا كانت دراسة الدافعية (صضساء 
الاعسر واخرون ۳ , صصص : ۷ د ۸ ) تعشبر من المحاور الإاساسية في علسم 
النفس , فان د افعية الاشجاز تمتل احد ءالجوانب اللنهامة في نظام الدوانسع 
الانسانية . وقد برزت هذه الدافعية في السنوات الاخيرة كأحد المصالسسسسم 
المميزة في الدراسة والبحث في دينامبات الشخصية والسلوك ٠.‏ بل ويمكسن 
اعتبار د افمية الانجاز واحدة من منجزات الفكر السيكولوجي المصاصسر ٠‏ ولا 
بنطوي مثل هذا القول على شيء من المبالغة , فقد الهم البحث في سيكولوجية 
الد افعية للانجاز ربصا قدمه من تصور ات ونماذج نظرية متقنة عن السلوك 
الانجازي والشخصية الانجازية وبصا وفره من تنيابت فعالة للقباسقدرا هائل«(} 
من الدراسات والبحوث الاجتماعية والانثروبولوجية الحضارية المقارنسه , بلي 
وامتد شاشير ما مخضت عنه حركة البحث في سيكولوجية الانجاز الى كشير من 
الدراسات الاقتصادية والادارية والتاريبخية , وميادببن اخرى تطبيفية كالانتصاد 
والادارة والتربية وتنمبة المجتمع بصفة عامة . 


وتندمشل المفاهيم الاساسية لنظرية الدافع للانجاز في المحاور التالة 
)١(‏ تمتع كل فرد بمعين هائل من الطاقة تتمشل في الحاجات او الدوافسعع 


الإاساسية والتي يمكن اعتبارها بمشابة صصامات او مشافف تلخرج الطاف من 
خلالها ٠‏ وان الاقر اد يختلفون فيما بينهم من حيث قوة هذه الدوافع ومن حيسثك 
درجة الاستعد اد لها , (۲) ان تدشق وانسياب الطافقة من خلال هذه المنافذ 
يتوقف على المعين الذي يكون فيه الفرد , (۴) ما يتصف به الموقف من خصاشص 
من شانه ان پبستتشبو دو افع اخرى يفشح صمامسات جديدة , )٤(‏ وال! كانت الدوافع 
المختلفة موجهة نحو اشواع مختلفة من الاشباع فان كل دافع يودي الى نموذج 
مختلف من السلوك (ابراهیم قشقنوش‌وطلعت منصور , 1۹۷۹ ) ۰ ویری مسسور اي 
uray, 1938,P.164‏ ان مظاهر الد افع للاشجاز نلتضح من خلال ٠٠‏ سفى الفسرد 
الى القيام بالاعمال الصعبه و بر اعشه في تناول ونئظيم الافكار والاشيساء 
المادية او الكائنات البشرية , مع انجاز ذلك في سرعة ويطريقة استقلاليسة 
قدر الامكار ,وفعالية الفرد لما بصادفه من عذبات ووصوله الى مستوى مرتفسع 
في جائب او مجال معين في الحياة ,وتفوق الفرد على ذاته , مشافسته للآخريسن 
وتنطيهم و الشفوق عليهم , ازدياد تقدير الفرد لذاته من خلال الممارسة 
الناجحة لما لديه من قدرات وامكانات , ويعرف ماكليللائد واخسسسسرون 
McClelland,et.a1.1953 }‏ ( laltضg‏ للانجاز بانه ٠.‏ الاداء في ضوء مستوی محدد 
للامتياز والتفوق ء٠٠ ٠.‏ ويرى اتكنسون ( 1957 ,«ص0عط1)ع4 ) ان الداع للانجازن 
۰ استعد اد ثشابت نسبہیا في الشخصية بحدد مدی سي الفرد ومشابرته في سبیل 
تحقيق او بلوغ نجاح ببثرتب عليه نوع معين من الاشباع , وذلك في الموائسف 
التي ننضمن نقييم الاد اء في ضوء مستوى محدد للامتياز ١‏ ويعني الدافسسسع 
للانجاز عند يونح ( 1961 ,8«ا0آ) .. تخطي الفشبات والحواجز ہ كما بلسي 
القوة والنضال من اجل عمل بعض الاشياء الصعبة بكل سرعة بقدر الإمكسان . 


ویری فرنون ( 1973 ۷6۲٣0١,‏ ) ان دافعية الانجاز شرتبط باهداف متجسددة , 
وبشكل عام بتضمن السلوك الىمشجز النشاط الذي نجه مباشرة نحو الاحتف اظ 


بمستويات معينة من الامتياز والتفوق العئلي , كما يتضس الإانجاز منافسة 
الاخرين ٠‏ وتعرف افا فرجسون ( 1976 و801ناع۲إ٥۴‏ ) الدافع للانجازن على اسسساس 
انه النضال من اجل الامتياز للحصول على أعلى المستويات في المهام المختلفةء 
وفيه ببتميز الاداء بالنجاح او الفشل , وان دافعية الانجاز نجه مباشرة نحو 
تحقيق اإهد اف . 


وعلى الرغم من ان اصحاب نظريية الدافع للانجاز التفليدية افترضسوا أن 
الدافع للانجاز احادي البعد , الا انه نوجد بعض اللدراسات والبحوث برهنت على 
انه مشعدد الابعاد . فقد انشهى جبلفورد ( 9, u1 for‏ ) الى وجسسود تلات 
متفير ات تحدد الفروق الفردية في الدافعية للانجاز وهي : (إ) الطموح العام 
(۲) المشابرة , )٣(‏ التحمل . وقام ديهان وهافجهرست Dehan and Havighrst)‏ 
1 ) بتحليل الدافع للائنجاز الى اربعة انواع من الدافعيسسسة هي : 
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)١(‏ الحاجة اللاشعورية للانجاز , (؟) اعلاء قيمة الانجاز , (؟) الدافعيسسسة 
الذاتية , (ء) الدافعية الاجتماعية . كما ثرر بلي وأخرون ( ,.1ة.٤ء,1۲ة81‏ 
2 ) ان الد افع للانجاز ييتكون من انواع اللدوافع الاتية : (إ) الحاجة الى 
التقبل الاجشماعي , (۲) مستوى الطموح الشربوي , )٣(‏ مستوى الطموج المهني , 
)٤(‏ الدافعية الذاتبة . وتوصل ميشبل ( 11,1961عطءعلا؛ ) الى ان الدافسع 
للانجاز يتكون من الإبعاد التالية : (إ) عامل الانجاز الاكاديمي والافنسسدار , 
(۲) عامل نلحقيق رغبة الائجاز , (۳) عامل الدافع الى الانجاز غير الاكاديمي , 
(4) عامل الرضا عن الذات , (ه) عامل الفغط الخارجي للانجاز ٠‏ كما اسفسسر 
الشحليل العاملي في در اسة جاكسون واخسسرون 1976 , .8.41 ,k801ءJ4‏ ) عن 
العوامل التالية : (إ) المكانة بين الإنداد , )١(‏ المكانة بين الخبسسرا؟ , 
)٣(‏ التملك , (4) الانجاز بالاسشقلال , (ه) التنافسية , )١(‏ الاهتمسسسسسام 
بالامتياز ٠‏ وتوصل لادا ( 1978,ة٤12t)‏ الى العوامل التالبة لعينة الذكسور : 
)١(‏ الإمل في النجاح , (۲) الخوف من الفشل , (۳) تفضييل مواقف نوجه الائنجاز. 
في حين شوصل الى العوامل الشالية لعينة الاناثك ؛ (إ) الأمل في النجسساح , 
() الخوف من الفشل , (۳) اتجاه التلذذ بالحياة حينما تتكون المتصسسة في 
اقصى مداها . واسفرت الدراسة التي قام بها رشاد عبد العزيز موس ( وةكونں0لا 
5 إ)هن عدد العوامل التالية : (1) الامتياز . (۲) التتافسسة , 
(۳) المشابرة ٠‏ وعليه , فانه في ضوء التحليل النظري لمفهوم الد افعبسة 
للائجاز فقد شين انه يتكون سن عدة عوامل . كماا لا تشتصر هذه الموامل مهسا ` 
جاء ذكرها في الترات السيكولوجي . ولكن ماز ال المجال مفتوحا امام 
الباحثين في مجال الد افعية للائنجاز لإضافة بعاد اخرى لهذا المفهوم الشامل. 


ويرى الباحث الحالي من خلال التحليل النظري لمفهومي الد افعية للانجساز 
ومفهوم النذ ات الى انهما متتد اخلان نظريا , والذي برهن على ذللنك انهما بتنشكلان 
عبر مراحل النمو المختلفة وفقا لمحدد ات معيئة يكب الفرد خلالها وبصسسورة 
تندريجية فكرته عن دوافعه الإنجازية وادر)اكاته لذاته . ویمعنی اخسسر فان 
الافكار والمشاعر والاتجاهات التي يكونها الفرد عن نفسه ويصف بها ذاته 
ودو افعه هي نتاح انماط الشنشقة الإجتلماعية والتفاعل الإجتماعي واساليسسب 
الشواب والعقاب والشدرببب على الإاستثلال والانجاز وأسالبيب المعاملة الوالدية 
وتشيببماتها ومو اقف وخبر ات ادراكية واجتماعية وانفعالية يمر بها الفرد مثل 
خبر ات النجاح والفشل والدور الاجتماعي والوضع الإجشماعي والاقتصادي ومواقف 
الاحباط والصراع ٠‏ وقد نمت وشكونت تلك المدركات من مصادر متعددة تمشسلل 
مجموع الحياة الثي يتفاعل معها الفرد عبر ارتقائه النفسي والاجتماعسسي 
والعقلي والعضوي . ويالاضافة الى ذلك , تعتبر الخبر ات الصدرسية من المصادر 
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الرغيسية التي تلعب دور ا كبيرا في اكتساب الدافح للانجاز ونتشكيل مف م 
الذ ات حييبث يمر الفرد بخبر ات وظروف ومو اقف وعلاشات جديدة فيبدا في تکویسن 
صورة جديدة عن دوافعه - وخاصة الانجازية ‏ وقدراته الجسمية والتعليميسة 
وسانه الاجتماعية والانفعالية مشأئر! في ذلك بالاوصاف التي بيصفها الاخرون له 
کان يقال له انه : ضعيف او متفوق او عنید او منجز او متشافس... ورا 
الى ذلك . كما يشأئر بالاسلوب الذي يعامل به فيسننتج انه فير مرغوب فيه 
اذا رفض زملاوه اللعب معه , واذا تبين ان الافراد الذين بحنفظ ا 
ذاكر اتهم بخير ات طيبة عن حياتهم المدرسية ممثلة في علاقة متوافقفنة مع 
المدرسبن والزملاء وتحقبق مستويات مرتفعة من الإنجاز گانوا ببتصفون بمضاهيم 
ايجابية عن ذو ائنهم . ففداوفحت در اسات عديدة ان النجاح او الفشل المدرسي 
يوّثر ان في الطريقة التي ببنظر بها الطلاب الى انفسهم . فالطلاب ذوو الانجساز 
المرتفع من المحتمل ان بطوروا مشاعر ايجاببة عن ذواتهم ودر اتهم والعكس 
صحيح بالنسبة لذوي الانجاز المنخفض ( 1970 ,رإع)إن۲ ) . كما ان تقوسسسم 
المدرسين لطلابهم وأساليب التفاعل معهم لها أثر في اكتساب الدافعية للانجاز 
وتعلمها وتشكبل مفهوم الذات . فقد يعامل المدرسون طالبا معيشا على انه 
بليد فاجز عن الفهم والانجاز ومجار ات زملائه في الفصل , وهذا بولد عند 
الطالب انطباعا موؤداه انه فاشل وعاجز ثم يتصرف وفق هذا السياق , فيضسع 
نفسه تحت وطاة الاحساس‌بالعجن ‏ الذي خلفته تلك المعاملة د من محاول ةة 
التعلم , وفي الوقت نفسه يلجا هولاء المدرسون الى اهمال هذا اللطالب وعدم 


نشجيعه واتارة دافعببنه للانجاز او پزودونه بخبر ات سهلة تكفل له النجساح 
ويعقونه من المشاركة الجادة . ومع التكر ار يشعر الطالب انه فاشل ويتصرف 


في ضوء هذا المفشهوم . 


وبالاضافة الى ذلك , تتضمن التعربفات التي تناولت مفهوم الذات على بعض 
ابعصاد الد افعية للانچاز مثل الكفاءة العقلية ( سد جلال , 1۹۸۲ ) » 
وادر اك الشقدرات العقلية (صفوت فرج وسهير كامل .)٠۹۸٠,‏ كما تشمل التعريفات 
التي للاولت مفهوم الدافعية للانجان على بعض ابعاد مفهوم الذات متسل : 
الذات المثالبية , وشقدير السذIت‏ )1953 Murray,1938,McClelland,et.a1.,‏ « 
احتر ام الذات , استحسان الذات , ابات الذات (ابر اهيم قشقوشوطلعت منصور؛ 
4۹ ) 


كما يوجد تد اخل بين مفهومي الد افعية للائجاز والذات على المستسوى 
الامببريقي , فقد انتهت نتائج دراسة كوبر سميث ( 1959 )Coopers«1٤1,‏ السى 


وجود علاقشة موجبة دالة (ر = ١ر‏ دالة عند مستوی إءر ) بین مقباس تانديسر 


~۲۳ 


الذ ات واختبار ات الانجاز الاكاديمي . وتوصل بيرز وهاريس ر و1إإم]] Piers ad‏ 
64 ) الى وجود علاقة بين مفهوم الذات واختبار تحصيلني لعينة من الاطفال 
في الصف الشالث و السادس الدر اسي . وقد قام زيمرمان والجر ائت 2ine»‏ 

(and Allegrand, 1965‏ بدر اسة بعض الخصائص الشخصية والاتجاهات نحو الانجاز 
لمجموعتين من الاطفال في الصف الر ابع والخامس الدر!سي الذين يختلفسون في 
الشدرة القرافية ٠‏ وتكودت عينة البحث من ٢١‏ مفحوصا من الذين يتسمون بضعسف 
القدرةالترآئية , و ۸۲ مفحوصا من الذين يبشسمون بالقدرة الشرائيسسة 
المرتفعة . ولد تم تثبيت المتغير ات الشالية : العمر , والشوع , والخلفية 
العرقية , والذكاء ٠‏ بالاضافة الى انه تمت المقارنة بين الافراد ذوى القدرة 
القر اشية المنخفضة وبين الافر اد ذوى القدرة اللقرائية المرتفعة فبما يتعلسق 
بصورة الذات . وقد تبين ان الفرد ذي القدرة القرائية المرثفعة يصف نفسسه 
بسانه اكش توافشقا > ودافعيا للمجاهدة من اجل النجاح . في حبين ييصف الفضسرد 
ذو القدرة القرائية المئخفضة نفسه بانه يعاني من الشعور بعدم التشجيسح , 
وانعدام الثئة . والعصببة الزائدة , بالاضافة الى انه اكش تجنبا للمواقف 
الانجازية . 


ولقد انتهت نتائج در اسة كوبر سمبيث ( 1967 ,طانصوإممهه) ) الى وجود 
ملاقة د الة موجبة بين الدرجات على مقياس‌تقدير الذات ومتوسط الدرجسسسسات 
المدرسية لعينة من الإطفال تشر اوح اعمارها من ٠١‏ الى ٠۲‏ سنة . وتومسسسل 
ولیامز وګول 169 and c01,‏ س1111 الى وجود علاشات د الة موجبة بين بعض 
مشاپبس اختبار مفهوم الذات صن اعداد شنسي و التحصيل في بعض المواد الإساسية 
واسئطاع سميث ( 1969 ,1٤:ص‏ ) من خلال دراسته تقديم بعض الموشر ات الشوية 
التي تبين طبيعة العلاقة بين مفهوم الذات والاد!ء الاكاديمي , وذلسك من خلال 
بياشات تم تجميعها من ۳۷ عيئة تتكون من ۷۷۷ مفحوصا ومفحوصة من الذيسسن 
شر اوح اعمارهم من 4 الى ١إ‏ سنة ٠‏ ولد وجد ان المشتغفيرات التي توؤدي الى 
وجود ارتباطات مرتفعة بالاد اء الاکاد يمي هي الاتجاهات الموجبة نحو السسذات 
والدافع الشخصي . وبالاضافة الى ذلك شوصل ببرز 1969 ,وإمذ۲ ) الس وجسسسود 
علافة موجبة بين مفهوم اللذ اث وسعض الاخنبار ات التحصبلسية . وانتهى بشمسسان 
( 170 ,«سطء3a‏ ) من خلال اجر اء دراسته على عبنة قومية تتکون من ۲۲۱۲ من 
الذكور من العف العاشر الدراسي الى وجود ارتباط موجب ودال بين مقتيساس 
شقدير الذات من اعداد روزبنرج ودرجات تشريس الذات , ووجود علاقة موجبة 
دالة بين مفهوم الذات للقدرة على العمل المدوسي ودرجات تقرير السذات . 
وتوصل جيل ودويلي ( 1970 ,رم1ره2 4«صة 6111 ) على عينة مكونة من ٠٤١١‏ طالبة 
في الصف التاسع الدراسي الى وجود علاقة موجية دالة بين درجات متياس الذات 


س۲٤‎ ¬ 


المدركة ومتوسط الدرجات التحصيلية النهائية . كما أشار باردوي ۴ 


Bardvick, 1971‏ ) الى طبيعة العلاقة المعقدة 11 1eطaمinextr1‏ بين 


نقدير الذات والد افعية للانجاز , حيث انه بين ان المجاهدة من اجل النجساح 
تكون اببضا المجاهدة من اجل تقدير الذات . 


وتوصل تروبريدج ( 1972 ,عع ل1إطستعإ!) الى وجود ارنتنساطات داللة وموجبسة 
ہین درجات مئیا س نديس الذ ات ودرجات مستوى القراءة لدى مجموعة من الاطفال 
الذين بنتمون الى مستوبات النتصادية واجنماعية مختلفة . وانشتهت ننا : 
دراسة روسينسال ( 1973 ,1ةطtدموهR‏ ) الى ان منشوسط درجات عينة من الاطفال 
الذين بعانون من نتعسر الشراءة وء1×ه1ءول قد بلغ (۸رإ1) في تقدير الذات. 
في حين وصل المننوسط الحسابي لعبنة من الاطفال الصاديين (هره۷) على نفس 
المقباس ٠.‏ و انشهى موريسون وتوماسوويفر ) 1973 horrison, Thomas & Weaver,‏ 
الى وجود علاقة موجبة ودالة بین درجات مذیاس‌تفدپر الذات والدرجات علسىي 
اختبار موضوعي لقياس الد افع للانجاز . وتوصل لويس و اد انك Lewis and Alank,)‏ 
5 ) الى وجود علائة بين مقياس‌نتدير الذاث ومفياس‌سشانفورد للتحصيسل 
لعينة من الاطفال نتر اوح اعمارهم من ٩‏ الى ١إ‏ سنة . وائنهت دراسة سيمسون 
وسيمون ( 1975 ,ص0سةS؟‏ لصة «مست5 ) الى وجود علاقة موجبة دالة بين مقيبسساس 
تقدير الذ ات والاختبار ات التحصيلية لعيئة من الإاطفال الذكور والانات ٠‏ وشوصل 
موريسون وتوماس (1975 ,asصمط1‏ 4٣ج‏ «مو1إإم) الى وجود علاقة موجبة دالسة 
بين نفدير الذات والمشاركة في الانشطة الإنجازبة داخل الفصل الدراسي ٠‏ 


وثد وجد شانج ( 1976,ع1هط) ) علاقة موجبة بين شقدير ات السدرسن لمفهوم 
الذ اث للطفل و الشحصيل الاكاديمي له . ونوصل بشمان و اوصسالي Bachman and J‏ 
y,7ء0'Ha11‏ ) على عينة مكونة من ٠٦٠١‏ من طلاب المرحلة الشانوية السسى 


وجود علاقة موجبة د الة ببب تشدير الذات والنجاح الاكاديمي . كما بب 
الدر اسة ان الانجاز ات الإأكاديمية محورا اساسيا من محاور البنية الاساسيسة 
لمفهوم تقدبر الذات . وبالاضافة الى ذلك , قد توقع ان تكون الذات الواقعية 
اقرب الى الذات المثالبة عند الافر اد ذوى الد افعية للانجاز المرتفعسة , في 
حين يننظر ان ببكون الوضع على العكس عند الافراد ذوى الدافعية للانجساز 
المنخفضة , وللبرهنة على هذا التوقع , اجربت في الهنكد عام ۹۷١‏ دراسة على 
عينة من الثلاميذ , تم قياس الدافح للانجاز وكذلك مفهوم الذات والسسذات 
المتالية لديهم . فكان معامل الارتباط موجبا ومرتفعا بين مفهوم السسذات 
والذات المشالية لدى الأافراد ذوى الد افعية للائنجاز المرتفعة , فهم يبريسدون 
ان يكونو! ماهم عليه الإن . بينما وجد أن الافر اد ذوي الدافعية الانجاز 
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المنخفضة يضعون لانفسهم اهد افا بعيدة تم بكتشفون انهم لا يستطيعون تحقيقها, 
وهكذ! تكون المسافة بعيدة عن ذواتهم الواقعية والذات المثالية (نعيصسة 
الشمساع » ۷۷ ٠‏ ولفد تبين ان الد افع للائنجاز بميز بين الافسسسسس اد ذرى 
التقدير المرتفع لذواتهم عن الافر اد ذوى الشقدير المنخقض لذو اتهم ( وهزملمم 
Leg . ( and Touliatos, 1978‏ لإ شك فيه , ان الافراد الذبن ينجزون اعمالسيسم 
على خير وجه ليس فط بہستدخلون وجهات نظر موجبة عن انفسهم , بالاضافة السىي 
انهم ببستمنعون بالعلاقات الاجتماعية اللموجبة مع الاقر ان والاساتذة والأبسسااء 
كنشيجة لنجاحهم . وهذا بالتالي بزيبد من د افعية الفرد للمطالب الإكادہمببسة 
بمزيد من اللثفة والىمشابرة .. ويبهذه الطريقة بعشبر مفهوم الذات موّشر! قويا 
للد افع للانجاز ( 1982 و,sدإنBط‏ ) ,؛ 


ومن تم , تبببن الادلة و البر اهين المنبثقة من الشحليل النظسري 
والامبيريقي لكل من مفهوم الدافصية للائنجاز ومغضهوم الذات على انهما متد اخلان 
بطريقة او بأخرى ٠‏ وعليه , يضع الباحث الحالني تصورا نلخطيطيا لهذا الشد اخل 
التنظيري والامبيريقي للمفهومين كخطوة اولى , ثم يعقبها اخضاع هذا الشصور 
للنجريب للبرهنة على مصد اقيته أو عكس ذلك . وليس معنى ذلك , ان هذا هو 
النصور النهائي للد اخل بين المفهومين , ولكن يرى الباحث الحالسي ان ساب 
الاجتهاد العلمي مفشوحا لباحثين اخربن لتطوير هذا التصور او تعديلسه . 
ويبوضح التخطيط في الصفحة التالية مشاطق الالشقاء بين مفهومي الدافميبة 
للانجازن وابعاد اللذات . 


Converted by Tiff Combine - 


۱۲1 = 


الات النلاقة 
الغدرات الواثعبة 
التحصيل الأكادعي 
اسشحسان الات 
احترام الذات 
الات الدات 


قنطيط بوضح مناطق الالتقاء بين التداحل التنليري رالأمبيريفي بين الدافعية للابجاز ومفهرم الذات 


~~ ۷ 


شالنا : الدراسات والبحوث السابقة ; 


a= 
Sass 


شعددت الدر اسات و اللبحوت في الادبيات السيكولوجية التي تناولت العلاقة 
بين الد افعية للانجاز ومفهوم الذات . فاند ضام فارشیلد }) 1967 (Fairchild,‏ 
بدراسة الد افعية للائنجاز , ومفهوم الذات , والشدريب علس الإستقلال لدى عينسة 
من الاطفال المعوقين جسميا ٠‏ ويهدف هذا البحث الس الكشف عن العلاقة بين 
الك افعية للانجاز والاعاقة الجسمية لدى اطفال المدرسة الاإبئدائية . وعليى 
الرغم من ان موضوع الدافصية للانجاز قد درس در اسة مستفيبضة في السنسسو ات 
الحديثة الا ان الدراسات التي تناولت عبشات من الاحلفال فليلة , بالاضافة الى 
ان دراسة الد افعية للانجاز لدى الإاطفال المعوقين فليلة للضاية , وتوجد أربع 
قضايا وثيقة الصلة بالسوال عن مدى اثر الإاعاقة الجسمية على دوافع الانجاز 
للاطفال وهي كما بلي + (۱) انه قد تبين ان الاطضال المعوقين اكثر تأخرا في 
الأنجاز الإكاديمي , (۲) أن الاطشال المعوقين اقل تدريبا على الاسناقلال في 
المنزل , )٣(‏ موقف نظرية ادلر التي تنص على ان الاطضال المعوثين اكشسر 
استخد اما لحيل التعويض الز اشدة بسبب اعاشاشهم ۽ (4) توجد احلمالات ان ببحصل 
الاطفال المعوقيين على درجات منخفضة في مفهوم اللذ ات ويخبرون صر اعات نفسية 
اكثر من الاطفال غير المصوقين . وفي ضوء ذلك , تم بلورة فروض البحسسث في 
وجود اش سلسبي للاعاقة على كل من الدافعية للانجان واللدريب علس الاستنقسلال 
ومقهوم الذات ٠‏ ولاختبار صحة اللفروض , ثم تطبيق بطاقات نتفهم الموضوع لقياس 
الدافعية للانجاز , ومشياسمفهوم الذات على عيئة مكونة من إ۷ طفلا من 
الذكور والاناث البيض من المد ارس الإبنند اشية والذبن تشر اوح اعمارهمم من ۸ 
الى ۳إ سنة . وتشضمن هذه العينة مجموعتيبن , حبث تشمل الاولى على ه٠‏ ذكرا ر 
٩‏ اشانث من الاطفال المعوقين جسميا . في حيين تتكون اللمجموعة الشائية من ۲١‏ 
ذکرا و ١١‏ انش من الإاطفال العاديين ٠‏ وبالاضافة الي ذلك . ثم تطببسسق 
استخبار توفعات الامهات لضدريب ابناشهم على الاستقلال » وقد انتهت النشاشسح 
الى عدم وجود فروق د الة احصاشيا بين عينة الإطفال المعوقين جسمسسا 
والهاديين في الد افعية للاشجاز ومضهوم الذاتك ٠‏ كما بيبنت النتائج ان امهساث 
الذكور المعوثبن اكشر توقعا للتدريب على الاستظلال عند مستوى عمري مبكر عن 
امات النذكور العاديين . 


وتبهدف الدراسة اللثي قام بها واطسن ( 1974 ,0nوغ۷2)‏ الى نلقييم بعصسض 
المفساهيم السلوكبة الشاليبة لدى مجموعغة من المديبرين السود : مفهوم الث اث › 
المقيم الشخصيبة , مستويات الدافمية للانجاز . ولتحقيق هدف البحث , تم تطببق 
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مشياس‌مفهوم الذاث , واسثخبار القيم الشخصية , ومقياستفهم الموضوع لقياس 
الد افعبة للائنجاز على عينة مكونة من ۱۲۸ مديرا من السود والبيض الذيسسن 
اختيرو! من ٩۲‏ موسسة مختلفة . ويالاضافة الى ذلك , تم اختيار بض 
المتغير ات الوسيطة لهذا اللبحث مثل : العمر, النوع, العمل , مستوى التعليم, 
مدة الخدمة في الشركة ٠‏ وياستخد ام اخثبار (ت) , ومربع كاف اسفرت النتاضج 
عن عدم وجود فروق دالة احصاشيا بين المجموعتين في ابعاد مفهوم السسسسذات 
التالية : مفهوم الذات , تقبل الذات , مفهوم الذات المثالية , مليسوم 
التباعد . وبالاضافة الى ذلك , بينت الشنائج عدم وجود فروق دالة احصائيسا 
بين المجموعتين في ابعاد الشيم الشخصية ومستويات الد افمعية للانجاز . وتدعم 
هذه النتائج وجهة اللنظر الشائلة بعدم وجود فروق سلوكية بين المديريسن 
السود والببض . وبناء على هذه النتاشج بغي السماح للمديربن السسسود 
طالما انهم على در من الكفاءة العملية ان ببعتلنوا المشاصب الاد اريسة 
ال 


وتام سبيفي ) (Spivey,1975‏ بدراسة مفهوم الذات والندافعية للائجاز لدى 
المشجزيبن من طلاب المد ارس العليا من البيض والسود الذكور . وقد تم تصميسسم 
هذه الدراسة لقياسمفاهيم الذات الموجبة والمبول المهنية لعينة مكونة من 
اربعين ذكر ا من السود والبيض . والهدف الرئيسي لهذا البحث بتضمن في قباس 
الفروق في مفاهيم الذات والميول المهنية النانجة وفقا للهوية العرقبة 
gl racial identity‏ مجال الانجاز . ولتحقيق هدف البحث , تم تقسيم عبنشسخة 
المنجزين الى أربع مجموعات , حيث تتضمن المجموعة الإأولى من عشر نكسور 
المنجزين في مجال الرياضة من السود , والمجموعة الثانية من عشر ذكسور من 
المنجزين في المجال الاكاديمي من السود , والشالثة من عشر ذكور المنجزين 
في مجال الرياضة من البيض , والرابعة من عشر لكور المنجزين في المجسسال 
الإكاديمي من البيبض . وقد نلم نلطببق الادوات النفسية التالية ١‏ مقياس‌تنسسي 
لمفهوم الذات , حيث يتضمن على العديد من المفاييس الفرعية لشقياسمفاهيسمم 
الذات المخثلفة , وقائمة الميول من اعداد ستثرونج وكامبل , حبث تنضمن غلسى 
ست مجالات مهنية عامة . واستخدمت الاساليب الإحصائية التالية لمعالج+ ةة 
بيانات البحث : تحليل الشبابن المزدوج . وقد انتهت النتائج الى عدم وجود 
فروق د الة احصائية في مفاهيم الذات وفقا للعرقية او مجال الانجاز . وعلسى 
الرفم من ان المنجزين اكاديميا من الذكور البيض والسود لم يحصلوا علسسسى 
درجات مرتفعة في مفهوم الذات , الاان المنجزين اكاديميا من الذكور السود 
حصلو | على درجات مرتفعة على مقياس الذات الشخصية الفرغي . كما حصسسسل 
المنجزون البيض على درجات مرتفعة في المهن التالية : الزراعة , الانشطة 
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العسكرية , الميكانيكا , الموسيقى , الاداب , الكتابة , الدرام سسا . 
ويالاضافة الى ذلك , بينت التتائج إن كل من المنجزببن ريباضبا و اكاديمبسا من 
الذكور السود و البيض لديهم بروفيلا منشابها لمفاهيم الذات . وقد حصسسل 
المنجزون السود على درجات منخفضة نحو نفس المهن التي حصل عليها المشجزرون 
البيض درجات مرتففة 5 


وتهدف الدراسة التي تام بها جونسون ( 0۸,1977و11٥J)‏ الى تحديد الانجاز 
المشرفي ‏ rدeneںachie Cognitive‏ » والاتجاز غير المعرفي 1e‏ 0811-“101 

achievement‏ لدى مجموعة من طلاب المدارس الصليا النذين يبتعلمون بنظسام 
الفصول المفتوحة „Open space classrooms‏ ورین من الذين بلعلمسون 
بنظام الفصول التشليدية . وقد اجريت هذه الدراسة على مرحلتين , ففس سس . 
المرحلة الاولي : تكونت العينة من ٠٠۸‏ طالبا من الذين تعلموا في الفصسول 
المفشوحة , وقد تنم مقارنشهم بعيلة اخرى مكونة من ٠٠١‏ طالبا من الأيسن 
تعلموا في الغصول التقليدية . وقد تم تطبيق مجموعة من المقاييس لقي ساس 
الشمو التحصيلس في الثراءة , اداب اللغة , الرياضيات , اللدراسسسسسات 
الإجشماعية , واستخدام المصادر ٠‏ وفى المرحلة الثانية : تكونت العينسة من 
4 طالبا , تم تقسيمهم الى اربع مجموعات , ائنتبن تجرببتين , والاخر يتبسن 
ضابطتين ٠‏ وتم تطبيق قاقمة مفهوم الذات وقائمة الإنجاز , واستخدام الإساليب 
الإاحصاشية التالية ؛ تحليل النلباين المزدوج , وتحليل اللطلغابسر . وانناست 
النتاشج الى ما يلي :س 


س بين ان الطلاب النذين ييدرسون الشراءة , واداب اللفة , والرياضيسات في 
الفصول المفتوحة يحصلون على درجات مرنفعة في الاإنجاز عن الطلاب الذيسن 
ببدرسون نفس المو اد في الفصول التفلبدبة . 


س تبين ان الطلاب الذين يبدرسون الدراسات الإجتماعية , واستخدام المصادر 


في الفصول المفتوحة اكثشر تقدما من اللطلاب الذين ببدرسون في الفصسسول 
التقليدية . 


س لا توجد فروق دالة احصائية بببن اللطلاب الذبن يدرسون في الغفصول المفتوحة 
والفصول النقليدية في كل من الإنجاز ومفهوم الذات . 


ویمگشن اسٽنشاج ما بلي من هذه السذدر اسة )۱( ان اد ۱ء طلاب المسبد ارس 
العليا النذين یدرسون في الفصول المفتوحة اکر فعمالية من الطلاب فى الفصول 


۱۴١ ¬ 


النقليدية . (۲) لا وئر اللبببشة التعليمية سواء كانت بيقة مفتوحسسمة او 
دقل يه علي مفهوم اللذ اث والانچاز لطلاب المد ارس العلبا ۰ 


وشامت مارا سشر ادر ) 1977 (Schrader,‏ بدراسة للكشف من طب نة 
المتغير ات الشالية : مفهوم المذات , الدافعية للانجاز , الراك دور الإانوئة 
فيما يتعلق بالطالبات اللائي ببومسن بالدور التقليدي للمرآة , وعيدة اخسرى 
من الطالبات اللاشي يومسن بالدور التحرري للمرأة ٠‏ ولتحقييق هدف البحث , شم 
تطببق الإدوات الشفسبية التالبة : مقياس ننس لمفهوم الذات , قافم ةة 
كاليفورنيا النفسية , قائمة الصفات على عينة مكونة من 4 طالبة من اللاي 
پومسن بالادو اى الافلببدية واللائي شثر اوج اعمارهن من ۱۸ الى ۲٣‏ سثة , وعيينة 
اخرى مكونمن ۲١‏ طالبة من اللاي بومن بالادو ار التحررية للمرآة من اللائسي 
تبلغ اعمارهن ۲١‏ سئة فاعلى . وتم صياغة فروض البحث على النحو التالسسي : 
(إ) ان الطالبات الشانليد اث صفير ات العمر تحصلن على درجات مرتفعة في مقياس 
نلقدر الذ ات عن الطالبات المنلحرر ات في نفس العمر » كما ان الطالبسسسات 
التقليديات كبر اث العمر تحصلن على درجات مرتفعة في كل من ابعاد مفهسوم 
الذاث عن الطالبات المشحرر اث في نفس اللعمر . (۲) تحصل الطالبات المتحرر ات 
على درجات مرتفعة في الدافعية للانجاز عن الطالبات التفلبديسسسسات ٠‏ 
() الطالبات صغير ات العمر أقل اهثماما بسلوك الائشى اللتقليدي عن اللطالسات 
كبير اث العم . وقد بينت النشائج ما يلي : )١(‏ لم ثويد النثائج صحة الفرض 
الأول , حيث تيين ان الطالبسات الشبير ات المتلحرر ات اكثر ايجابا في مفهسوم 
الذات عن اللطالبات الشقليديات في نفس العمر , (۲) أيدت الشتائج محة الفرض 
الشاني جؤشيا , حيث تبيبن ان الطالسسات المتحرر ات الكبير ات دون الصغفبر اث 
اكثر انجازا وكضاءة عقلية واسئقلالا ذ اليا من الطالبات التقلیدہات كبر ات 
وصضبر ات العمر , (۲) لم ويد النشائج صحة الفرض الشالث , حيث تبسن عدم 
وجود فروق د الة احصاعيا بين المجموعشين في بعد الذكورة - الائوثة . 


وتهدف الدراسة التي شامت بها جليندا ماريا لاهورن ( 1979 رم إ0"#ة1) 
الى كشف ومقارنة وتقبيم الفروق والششابهات في مضفاهيم الذات , ونوجهسسسات 
الشيمة الشخصية , ومسننويات الد افعية للانجان للمديرين السود الذين بعملسون 
في موّسسات يهيمن عليها البيشض والذين يكونون علس قدر مرتفع من الكفساء اث 
الاكاديمية . ولتحقيق هدف البحث » ثم صباغة فروض البحث بصورة صفرية علسسن 
النحو التالني ؛ (إ) لا توجد فروق داللة احصائية بين المجموعتين في درجسسات 
مفهوم الذات , (۲) لا توجد فروق د الة احصائية بين المجموعشين في درجسسات 
الد افعية للائجان , () لا توجد فروق دالة احصائية بين المجموعثين في درجات 
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توجهات القيمة الشخصية . وتشمل المننغفير ات التابعة في هذه الدراسسة , 
شوجهات القيم الشخصية , الدافعية للانجاز , مفهوم الذات . اما المتغيسسر 
المستقل فانه يشمل العرئية (بيبض / سود) . ولاختبار صحة الشروض, تم تطبيسق 
الإدو ات النفسية التالية ؛ قائمة الشوافق وإالقبم Index of Adjustment and‏ 
1e5‏ لشپبا سمشهوم الىك اث , واستخبار القيمة الشخصية ]aتs0إم؟‏ 
211e Questionnaire‏ لشباس‌تورجهات القبم الشخصية , واختبار تافهسسسسم 
الموضوع لقاس الدافعية للانجاز على عينة مكونئة من ۳۲ مدير ا من السود , و 
٣‏ مدير !| من اللبيبض . وباستخد ام اخثتبار (ك) وصربع كاف , انتهت النتائج الى 
ان المديرين السود اكتر ابجابا لمفهوم الذ ات والدافعبة للانجاز وتوجهمسسات 
القيم الشخصية عن المديرين البيض ٠‏ وبالاضافة الى ذلك , قام اللجسسادي 
( 1982 ,11188441 ) بدراسة العوامل الشي توش على الانجاز الاكاديمي ومفهوم 
الذ ات للقدرة الأكاديمية . ولتحقيق هدف البحث , تلم تطبيق ثلاثة مقابيبسس 
لقياس المتفير ات الشتالية : الضفائدة المدركة , دوافع الانجاز , مفهوم الذات 
للقدرة الاكاديمية على عينة مكونمن ه٠٠‏ طالبا بالكلية ٠.‏ وباستخد ام معاملات 
الارشباط وتحليل الإنحد ار المتعدد , انتهت النتائج الى وجود ارتباط د ال 
وموجب ہین الند افعية للانجاز ومضهوم الذات للقدرة الإكاديمبة . 


وتهدف الدر اسة التي قامت بها مسارجريتا جارسسا رويرتس (1984 ,وإ (Rob‏ 
الى دراسة الدافعية للالجان والخنثوية ومفهوم الذات لدى عينة من الطالبسات 
في کلنیات الحقوق والطب واللهئدسة والتجارة , ومقارنة هذه العينة بأخسرى من 
الطالبات اللائي التحقن ببر امج الدراسات العليا في المقررات التالبة ; 
اافتصاديسات المشزل , الشمريبض , التربية , علم المكنبات . وبالاضافة السىذلك, 
اهتبرت عينة الذكور زملاء طالسات العببنة الاولىكميلة ثالثة في هذه الدراسة. 
وقد سم اختيار العينة من جامعتين مختلفتين . واستخدمت الإدواث النفسسة 
التالية ١‏ قاعمة تكساسللسلوكيات الاجشماعية الشي تفس الكفاءة الاجتماعية 
وتقدير اللذات , واستخبار العمل والاسرة الذي قبس سمات الإنجاز , واستخبسار 
الاعزاء ات الشخصية الذي قبس سمات الذكورة والانوثة والخنثوية على عبنسة 
مكونة من ٤ه‏ طالبا وطالبة . ونم استخدام الإسالبب الإاحصائية التالبسة : 
تحليل التباين البسيط , ومصامل الارشباط , والتوزيع الاعتد الي . وقد بيست 
النشائج ان المجموعتين مسن الطالبات يختلفان على المنغيرات التلاتسسة , 
وتميل هذه الفروق الى حد ما الى ان تكون مخيرة . كما بختلفان في الخصاشص 
الديموجر افية المختارة . كما تبين عدم وجود فروق كبببرة بين 
الطالبات الإولى وزملائهن من الذكور في المشغير ات النفسبة والديموجر افسة . 
كما ينت النتائج ان الطالبات اللاقي يتطلعن الس المهن غير التقليدية اكثر 


1 


0 


سيطرة وتنافسية من النساء اللاقي تشطلىعن الس المهن النتفقلسيدية . كما تبيسن 
ان الطالبات الللاقي تتطلعن الى المهن غببر التثليدية تحصلن على درج سات 
مرتفعة في مقيا س الذكورة من الطالبات اللائي تتطلىعن الى المهن النفليدية. 
وبالاضافة الس ذلك » تبين ان الطالبات اللاشي نتطلعن الى المهن النثليدية 
تحصلن على درجات مرتفعة في مفقيساس الانوئة عن الطالبات اللائي تتطلعن السى 
المهن غير الافليدية ٠.‏ واخيرا! , تبين ان الطالبات اللائي تتطلعن الى المهن 
فير التقليدية تحصلن على درجات مرتفعة في الكفاءة الاجتماعية ونقدير الذات 
عن الطالسسات اللاقي ننطلعن الى المهن النافليدة . 


وقامت دورثي مي كوارلس ( 1985 ,1او ) بدراسة بعض العوامل النفسيسة 
التي توش على الد افصية للائنجان لدى مجموعة من النساء اللاقي تأخسسرن في 
الشعليم ٠‏ ويهدف هذا البحث الس المقارنة بين بعض الابعاد النفسيسة لذي 
مجموعتين من الإعمار المختلفة لدى مجموعة من إلإناث الجامعيات في علاقة هذا 
بالاخشيار المهني . بالاضافة الس الكشف عن بعض العوامل الديموجرافب ة 
والدو افع والحاجات , ويعض عوامل الشخصية مثل : الضبط الداخلي - الخارجي , 
والادوار الجنسية , ومفاهيم الذات مع ارتبساطها باختيار المهنة بين مستوببين 
عمريين من الطالبات . ولتحشفيق هدف البحث , تم لطبيق الادو ات النفسبسسة 
الشالية ؛ قائمة بيم لدور الجنس , ومقيباسليفنسون للضبط الد اخلسسسسي ‏ 
الخارجي . وشقائمة ادراك الذاث , واستمارة جمع البيانات على عينة مكونة من 
۲ طالبة مقسمتبن الى مجموعئين , حيبت تشمل المجموعة الاولى على ١‏ طالبسة 
شأخرن في دخول الجامعة , والشانية من ه» طالبة دخلن الجامعة في الموعسسد 
العادي . وقد تم استخدام الاساليب الإحصائية التالية : مربع كاف » واختبار 
التباين المتعدد و الإحادي , ومعامل الانحدار . واند بينت النتائج وجود فروق 
د اله احصاشيا ببن المجموعتين في تصور الذات , والضبط الداخلي ‏ الخارجي ٠.‏ 
كما وجد ان المجموعتين تحصلان على درجاثت مرتفعة في بعد الخنثوية . كما لم 
توجد فروق بين المجموعتين في الاختيار ات اللصهنية . بالاضافة الى انه تبيين 
عدم وجود اثر للعرقية والحالة اللزواجية على الاختيار المهني ٠‏ وقد بببنسسثك 
اختبار اث التباين المتعدد عدم وجود ارتباط بين المنغير ات النفس-ة 
والاخنيار المهني . ونبين ان معظم افر اد العينئة بغض النطر عن منغير العمر 
خنشوسات . كما بین ان افراد العينة من الطالبات اللاقي نساخرں في دخسسول 
الجامعة أكشر ميلا الى اخشيار المهن الذكرية من المهن الانثوية , واكشر 
اعتشاد | فى الضبط الد اخلى عن الطالبات صغير ات اللعصر .كما لم توجد فروق 
رقېسية 2 اللمجموعتين E‏ يعلق بادر اكات الذات . وانتهى البحث الس ان 
دراسة العلاقة بين اختيار ات المهنة للاشاث والمتغير ات النفسية يزيد من فهم 
ونحسين البضاء التعليمي لهن ٠‏ 
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وقام سوبر (1989 ,إ#من5 ) بدراسة مفهوم الذات والدافعبة للانجان لدى 
مجموعتين من الذكور المعوقين جسميا , حيث تشمل العينة الاولى الإفر اد الذين 
لهم ائشطة اجتماعية , والشانية من الاضراد الذين لهم انشطة رياضية . وقد 
تتوقع ان كل من المجموعتين يحملان على درجات مرتفعة في كل من مفهوم الذات 
اللكلي والد افعية للانجاز عن الافنراد المعوقين الذين ليبس لهم اهنمامسسات في 
الإنشطة الإجتماعية والرياضية . ولتحقبق هدف البحث تم تطبيق مقيباس اتانسسي 
لمفهوم الذات ,واربع بطاقات من اخلبار تفهم الموضوع لفقياس الد افع لملانجاز, 
وقائمة البياشسات الشخصية التي تشضمن البنود التالية : العمر , مستسوى 
الشعليم , مسثوى الإاعاقة ودرجتها على عينة مكونة من ٠٤١‏ ذدكرا من الذيسن 
لتر اوح اعمارهم من 1۸ الى ٤١‏ سنة . وانتهت النشائج باستخد ام الاساليسبسسب 
الاحصاقية التالية ؛ تحليل الشباين المزدوج , وتحليل التغاير , ومعصامسسل 
الارتباط الى وجود فروق دالة احصاشيا لصالح مجموعة الإافراد المعوقببن الذيسن 
لهم اهتسامات في الانشطة الاجنماعية والرياضية في مفهوم الذات والدافميبة 
للانجاز هن مجموعة الافر اد المعوقين الذين ليس لهم اهتصسامات في الائنشطسة 
الاجتماعبة والرياضية ١‏ وبالاضافة الى ذلك , قامت جانا الين فاروب سج 
a۷1, 1989 (‏ ) ہدراسة الغروق بين الجنسين في المتفير ات التالبسة : 
ندير الذات , هوية دور الجنس , طرن الائنجاز , والطموحات المهنية لدى عيشة 
مكونة من 1٦٤4‏ ذكرا! وانشى من الطلبة الفادة بالجامعة . وبالاضافة الى ذلك › 
تهدف اللدراسة الى الكشف عن الضروق بببن الطلبة القادة الذببن بنشمون السى 
مجموعة احادية الجنس (ذكور أو اشاث) وبين الطلبة الشقادة الذين بنتمون الى 
مجموعات من الذكور والائناث على نفس المنغير اث السابقة . وتم تطبيق الادوات 
النفسية التالبة : مقياسروزنبرج لاقدير الذاث , قائمة بيم لدور الجشسس , 
قائمة نسق الانجانز , واستخبار يحتوي على عبار ات لفياس الطموحات الصهنية . 
ود انتهت النشائج الى عدم وجود فروق دالة بببن اللجنسين في ننندير الذات , 
وهوية دور الجنس ٠.‏ في حين وجدت فروق داللة بين الجنسين في نسق الانجسساز 
و الطموحات المهنية . كما لم نوجد فروق بين مجموعة الإفر اد الذبن بنتمسون 
الى نفس الجنس ومجموعة الافر اد الذين ببنتمون الى الجنسين في متخير اث البحث. 


وتعقيبا عما سبق من الدراسات والبحوث السابقة , تبين ان معظسم هذه 
الدر اسات لم تشناول العلاقة المباشرة ہين الدافعية للانجاز ومفهوم السسذات 
(فارشیلد ۱۹7۷ , واطسن 1٩۷٤4‏ , سبیفي 1۹۷٥‏ , جونسون 1۹۷۷ , سشر ادر ۱۹۷۷ » 
رویرتس 1۹۸٩‏ , کو ارلس ۱۹٩۸٥‏ . سوېر ۱۹۸۹ , فارویج ۱۹۸٩‏ )في حن توجد فلسۀ 
من هذه الدراسات تناولت العلاكة المباشرة بينهما ( لام ورن ٠ ) ۱۹۷٩۹‏ 
وبالاضافة الس ذلك , يتضح إن معظم البحوث السابفة الشي ذكرت سلفا تناولست 


۳ = 


الد افعية للانجاز كمفهوم إحادي البعد (فارشيلد 1۹1۷ , واطسن ۱۹۷١‏ , سبيفي 
, جونسون 1۹۷۷ , سشر ادر 1۹۷۷ , لاهورن ۱۹۷۹ , رویرتس ۱۹۸۲ , کوارلسس 
٥‏ ,۲ سوبر ۱۹۸٩‏ فارویج ٩1‏ ) » وبعضها استخدم الإختبار ات الاسقاطية 
لقباسه (فارشيلد ۱۹1۷ , واطسن 4 :؛ لاهورن ۱۹۷۹ , سوير 1۹۸4۹) , والبعسض 
الأخر اسنخدم الاختبارات الموضوعية (سبيقي 1۹۷١‏ , جونسون 1۹۷۷ , سشرادر 
:۰ رویرتس ۱۹۸6 , کوارلس 1۹40 , فارویج )۱۹۸٩‏ ۰ کما شناولت بض 
البحوث السابقة مفهوم الذات كأحادي البعد (فارشيلد 1٩١۷‏ , جونسون ١۷۷‏ , 
لاهورن ٩‏ ,؛ روبرتس ۱۹۸٤‏ , کوارلس ۱۹۸٥‏ , فارويج )۱۹۸٩‏ , في حین تناولته 
بحوث اخری كمتعدد الابعاد (واطسن ٤‏ . سبيفي ۱٩۷۵‏ , سشر ادر 1۹۷۷ , سوير 
٠ ) 4‏ واضافة الى ذلك »> تضوعث عيشات البحث , فمشها من استخدم عينة من 
الإطفال العاديين والمعوفين (فارشيلد 1۹٦۷‏ , سوبر ۱۹۸4 ) , وعينة من طلبة 
وطالبات المسرحلة الشانويبة (سبيفي ۱۹۷١‏ , جونسون ۱۹۷۷ ) , وعينة من طلبة 
وطالبات الجامعة (سشر ادر 1۹۷۷ » روبرتس ۱۹۸٤‏ , کوارلس ۱٩۸٥‏ , فاروپسسسسحج 
1 ) » وعينة من المديرين (واطسن ۱۹۷١‏ , لأاهورن 1۹۷4 ) . وعليه , توجسد 
ندرة في البحوث الشي تناولت ليس فقط الملاقة المباشرة بين الد افعية للائجاز 
ومفهوم الذ ات بل تنضاولهما کمفهوميین متعددي الإبعاد , كما إن معطم البحسوث 
السابشة بلورت المشكلة البرئبسبة للبحث وفقا لىمدی تقار ض‌نتائج الندر اسات في 
هذا اللصدد ولس بناء على اطان تنظيري او تأصيل فلسفي للمفهومين ٠‏ ومن ثم 
تتبلور مشكلة البحث الر اهن في الكشف عن مدى الشداخل الشنظيري والامبيرييقسي 
بين الد افعية للانجان ومفهوم الذات . 


يحاول البحث الراهن بناء على ما سبق التحقق من صحة الفرض التالبي : 


س لا بختلف الننظيم العاملي لمشساييس دو افع الإنجاز ني ارتباطي ا مع 
المقاييس الفرعية لتباعد الذاث , وتقبل الذات , وتقبل الاخريبن باختلاف 
کل من : (آ) عينة الذكور . (ب) عيضة الاناث , (ج) العينئة الكلية . 


٤ 


أ د متياس الد افعية للانجان للاطفال 


وصف المشقبساس ر اشننقت عبار ات مشياس الد افعية للانجاز من خلال نظرية اتكئنسون 
1957 80ا4 ) للد افعية للانجاز , ووفقا للنشائج الامبيريقية النسيسي 


۴ا — 


امكن الحصول عليها من الدراسات و البحوث السابقة للتمييز بين المجموعسات 
مرتفعي ومنخفضي ناتج الد افعية للانجاز ٠‏ ويشكون المقياسفي صورته النهائية 
من عشرين عبارة من عبار ات الاخشيار الجبري . وقد قام البروفيسور فبنسسسر 
استاذ علم النفس بجامعة كاليفورنيا بالولايات المتحدة الأامريكية بتصميم هذا 
المقياس, وهو من المقاييس النفسية غير المنشورة ٠‏ وقد استطاع النبساحسسسث 
الحالي الحصول على نسخة من هذا المقياس‌من البروفيسور فبثذر , وتعريببسه 
وندقلبشه علیفیشات مصربية (رشاد علي عبد العزیزن موسی » 1۹۸۸ ) ۰ 


مدق المقياس: تم ايجاد صدق مشقياس الد افعية للائجاز بالطرق اللتالية : صدق 
الشكوين (1970 )Kestenbaum and ۷e178۲‏ , و الصدق الىشنبو1970g (Weiner & Kuk1a,‏ 
والصدق العاملي (a,1985ءوںه1)‏ , والصدق التجرببي والتكويني (رشاد علسسي 
عبد الصزیز موسي , ۱۹۸۸) ۰ وقي البحث الحالي ۽ اأمكن حساب الصدق الصاملسسي 
للمقياسوذلك من خلال تطبيقه علس عببنة مكونة من مائة طالب وطالبة باحسسدى 
المد ارس الشانوية الشجارية ببني سويف (المتوسط الحسابي لاعمارهسم = ۲۷راا 
سنة , والانحر اف المعياري = ۷٦ر‏ ) , باستخد ام طريقة المكونات الاساسيسسسة 
لهوتلنج , فأسفر الشحليل العاملي بعد التدوير عن استخر اج اربعة عواملل من 
الدرجة الاولى (الجذر الكامن اكبر من الواحد الصحيح ) , ويلغت نسبسسسسة 
الشباين لهذه العوامل إر۷؟» من حجم الشياين الكلي ٠‏ ويوضسسسح جدول )١(‏ 
العوامل المستخرجة من التحليل العاملي بعد الشدوير لماقياس الد افعيسسسة 
للانجاز . 


جدۆل (() 
الد افعية للانجاز للاطفال والمر اهفين بعد التدوير المائشل 


الحو امل تسسېسة 

مضمون العبار اث الأول الثاني الشالث الرابعح الشيوع 

س 
١‏ تفضيل العمل الفردي او 

الجماعي . ۰ار ٤د‏ 

۲ س الثقة في انجاز الإعمال ٠‏ إإجر ۹ر 

ر٤١ س نوع الالصاب وممارستها . ار‎ ٣ 


ع الشقة في ممارسة الالعاب. 


س 


۳1 = 


تابع جدول (۱) 
العو امل المستخرجة لمعبار ات ملباس 


الد افعية للانجاز للاطفال والمر اهتين بعد التدوير المائل 


a 


مضمون المعبار ات 


الأول 


1 
الثاني 


امل 
الىتالىث 


اللر ابع 


ب 


ا ا ا ا مس سس هه 


۵ھ - 


= 1 
۷ 
= ۸ 
2-4 


٠ 
¬١ 
¬۲ 


۳ 


٤ 
1۵ 
¬ 
¬۲ 
~۸ 


-۹ 
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تفضيل الالعاب التنافسية 
او الشعصاونية . 

تفضيل الحصول على الهد ايا 
كيفية الشصرف عند الصرضص 
الجر اة والائدام . 


الحالة اللنفسية اننسساء 
الامتحانات . 

الاهتمام بالالعاب لربباضببة 
الثفة في اد اء العمل . 
الخسارة والمكسب اتناء 
اللعب . 

العودة الى المدرسة بعصد 
الاجازة . 


التحدث في الفصل الدر اسي 
التنافس الريساضي . 
الشفاء من المرض ٠‏ 

كفاءة ممارسة الإلعاب ٠.‏ 
كفاءة التلاميذ د اخسسسل 
الفصل . 

الاعمال المنزلبة . 
اخنيار الزملاء 


الجذور النكامنة 
ناین 


ر 


ړەر 


ر٤‎ 


ار 


١٤ر‏ 
۹ر 


۹هر 


۸۸ر 
٤ر‏ 


ر٤۹‎ 


ر٤‎ 


ر٤‎ 


a! 


۹را 
٤رA‏ 


ډړەر 
ار 


۸را 
٤رA‏ 


ړاب 
۷ر 
٥ار‏ 
٥ار‏ 
EA‏ 


ر 


ر٤‎ 
4 


ر۷ 


سس 


س ۷ س 


وعند فحص العبارات المتتضمنة لهذه الصوامل تبيين ان عبارات العامل الاول 
٠١ . ۱۹ ۰ 1۸ ۱۰ ۰ ۲(‏ ) تعكس الامتياز , والعامل الشاني (عبارات : يى ه) 
۹ 1 0 2 ,۷ ) التلافسية , والعامل الشالث ( عبارات : ١‏ ء4 
١١ ١ ٠١ ۲‏ ) المشثابرة , والصامل الر ابع ( عبارات : ۳ , 1 , ۲ )التحمل. 
ويقصد بالامتباز قدرة الفرد على انجاز الاشياء بثقة ونجاح وكفاءة وتفسوق . 
كما تعن التنافسية قدرة الفرد على التمكن من اداء الاشياء وان بشسمم 
بالتنافس ورباط الجأش‌وو اقا من اداء عمله . ويالاضافة الى ذلك , بقصسسد 
بالمشابرة قدرة الفرد على استمر اره في أداء العمل وائجازه مهما تكن طبيعة 
الظروف البيئية التي يتصرضلها . في حين بقصد بالتحمل فدرة الفرد علسس 
الد اء مهما تعرض من معوتات ومعويات . 


شبات المقساس تم حساب ثبات المقباس ككل بطريقة الفا لكرونب ساخ في 
انجلتر ! ( 1985 ,aووuم)‏ فوصل معامل الشبات الى هإر. كما امكن الحصول علسى 
معامل الثبات للعمقياسعلى عبنات مصرية بطريقتي النجزفة النصئية , واعسادة 
الاختبار , فبلغت معاملات التبات ٤ر‏ , ۲٣ر‏ » على الشرتيب (رشاد عالسسسيسي 
قبد العزيز موسى , 1۹۸۸4 ) ١‏ وفي البحث اللر اهن , بلغ معامل الشبات لدوافع 
الانجاز بطريفة الفا لكرونباخ وذلك عن طربق تطبيق المقباس على عينة مكوشة 
من مائة طالب وطالبة ببعض المد ارس الشانويبة التجارية بالفشن ‏ محافظسة 
بني سويف (المنوسط الحسابي = ۲۷ر١۱‏ سنة , والانحراف المعصيساري = ۷٦ر‏ ) كل 
على حدة كما يلي : الإأمتياز (1١إر‏ )ي التنافسية (٣إر)‏ , المتابسرة (۷۸ر) › 
والتحمل (٠إر) ٠‏ وكلها مصاملات د اة احصائيا عند مستوى اقل من إءر ٠‏ ومن 
شم , ندعم نشائج الصدق والشبات الحالية على نلمتع مقيباسدوافع الانجسساز 


ب اخشبار مفهرم اذ ات للكبار ۰ 


وصف الاختبار قام محمد عماد الدين إسماعيل (ب . ت ) بتصميم اختب سار 
مفهوم الذات على غر ار قاشمة اختبار الصفات من اعداد جوف ( 1960 ,طعuمي‏ ( 
التي تشكون من نلاثمائة صفة . وقد اعتمد مولف الإاختبار على عدة مصادر 
لشمشيل مفهوم الذات تمشيلا صادقا مشل : حالات العلاج النفس , واستخبسسسسار 
مشتوح في وصف الذات , ويعض اختبار اث الشخصية . وقد امكن الحصول من هذه 
المصادر الثلاثة على خمسماكة عبارة تقريبا لوصف الذات . ثم اخثيرت ماقسة 
عبارة من الوحد ات الخمسماقة لشكوين اخثبار مفهوم الذات على مشب اس 
متشدرج :من صفر الى ۸ . ويتضمن اختبار مفهوم الذات الاإبصاد التالب ةة ٠‏ 


A4 


)۱( مفهوم الذ ات الو اشفصية : وهو عسارة عن الندفديرات التي بعطبها اللمفحوص 
للصضات الشي تتضمنها العبارات من حيث درجة توافرها في ذاته كما ير اها في 
الواقع , او كما هي عليه في الواقع ٠‏ (۲) مفهوم الذات المثالية ؛ وهو 
عبارة عن النلقدير ات الشي ببعطيها المفحوصلنفس الصفات من حيث درجة توافرها 
ني ذ انه كما يجب ان تكون عليه ٠‏ (۴) مفهوم الشخص العادي : وهو عبسارة عن 
نقدبہر اث المفحوصلشفس الصفات من حيث درجة تو افرها في الشخص العادي . والى 
جانب هذا تستخدم درجات المفاهيم في ابجاد الإبعاد اللشلاثشة الإخرى كما بلسي : 
(إ) مقباس التباعد : بمكن الحصول على درجة الفرد على هذا اتما اسن 
الفرق بين النقدير ات التي نكون مفهوم اللذ اث النواقعية والتتاقدير ات التسسسي 
تكون مفهوم الشخص العادي . (۲) مشساس‌نشبل الذات : يمكن الحصول على درجسة 
الفرد عليه من الفرق المطلق بين اللشقدير ات التي تكون مفيوم السسسذات 
الواقعية والتشدير ات التي تكون مفهوم الذات المثالية ٠‏ (۲) مقياستقبسل 
الإأخرين ؛ يبمكن الحصول على درجة الفرد عليه من الفرق المطلق بين التقدير ات 
التي تكون مفهوم الشخص العادي والتقدير ات الشي تكون مفهوم السسسسس ات 
المشالببة . 


مدق الاخثبان ' تم عرضعبارات اختبار مفهوم الذات لللكبار على لجنة من 
المحكمين مكونة من ثلاثة اساتذة من علم النفس , وقد طلب منهم اتبعساد 
العبار ات التي لا تتفق وهذا المفهوم . وبعد ان قام كل فرد من المحكميسسن 
بهذه المملية على حدة , جمعث العبارات التي لم بحدث اجمساع على استبعادها, 
ثم عقد اجتماع من معد الاختبار ولجنة التحكيم لمناقشة هذه العبسارات ٠‏ 
وأخير! , استثر الجميع على مجموعة من العبار ات اعتبرت هي المجتمع السسذي 
يمكن إن تخار مله مينة ممثلة يتكون منها اختبار مفهوم الذاث ٠‏ وقد كان 
هذا المسشوى المنطقي هو محك الصدق للاختبار في هذه المرحلة (محمد عمسسساد 
اللدين اسماعيل , ب٠ءت) ٠‏ وفي البحث الحالي » تم ايجاد الصدق العاملي لإبعاد 
اخشبار مضفهوم الذات , وذلك من خلال تطبيته على العينة المذكورة سلغا لإيجاد 
صد مقياس الد افعية للانجاز . وقد أسفر التحلبل العصاملي لمقباس التبامسد 
باستخد ام طريقة المكودات الاساسية عن ثلاثة عوامل من الدرجة الإولى بعمسد 
التدوير المائل (الجذر الكامن اكبر من الواحكد الصحيح ) , وبلفت تة 
التباين لهذه العوامل ر٣‏ من حجم الشباين الكلي ٠‏ ويوضسسح جدول (۲) 
العوامل المستخرجة من التحليل العاملي بعد التدوير لمفباس التباعك ٠.‏ 


-~ ۱۳۹ = 


جدول (۲) 
العو امل المستخرجة للبار ات مقبساس 
التتباعد بعد التدوير المائل 


العبار اث العوامل Es‏ 


١‏ س احتاج الى شخص بدفعني الى عمل الاشياء .....٠.‏ ۷ر 
۲ س شالبا من ألوم نفسي على أفعالي ٠٠٠٠٠۰۰۰۰۰۰۰۰‏ ەر 
٣‏ س علاقاتي بالاخرين وة nnn‏ ەدە wnn‏ ەر 
۽ اعتبر نفسي مسولا عما الاقيه من متاعب ....٠٠١‏ ۲ر 
ه س شخصييتي جذ ابة بالنسبة لللجئس الإاخر ٠.٠٠.٠٠٠١‏ ۷ر 
١‏ - من الصعب النتحكم في نزاعاتي العدوائية ٠.٠.٠٠‏ ۷٤ر‏ ١ار‏ 
۷ انا مشمرکز حول ن اسيا رهه ههه اهەو دوو ەر ۲ر 
۸ = ان اشد المعارك هي معرکتي مح نفسي ۰ه ٠ه‏ ٠ء٠٠‏ ەر ۷ر 
٩‏ اشفر ان على ان ادفع نفسي دفعا لائجاز الاشبہاء ۵ر ر 
مإ غالبا ما اشعر ائشي غییر راض 0ه ههه هاه ٣ر‏ 


ر( اميل ال ان اکون اكش حذرا موده ەر ا٤ر‏ 
۲ غالبا ما انتقد الاخربين seers‏ ۹ر ٣ر‏ 
٢‏ اشعر بلالذنب في معظم الإحيان ووهه 
٤‏ اشفر ٻانني عدبم ألسع oon‏ ەر ۷ر 


مإ اتصرف مثشلما ببتصرف الأاخرزن ١0هد 0n»‏ ەە ٤ر‏ ۹ر 


١إ‏ افدر ذاتي حن قدرها 0و0و0 E‏ ر 
۷رس ل اثق بنفسي kÎ uunnuaunannanannnaGnvnba6nbibnc nn‏ ر 


۸ اشع نئي مهوش (غيس مركز النلفكيس) ......٠١‏ إەر ا٣ر‏ 
۹د اشعر أشني عصبي واوا ەر ۷ر 
۰ اشعر بانني مشفوق دە w000‏ ۹ر ر 
١إ‏ اشعر باتني مبلبل الضكل ههو ار ٤٤ر‏ 
انا مخبوب من افر انس 0۰ء ەه ەوە دده ەە ار ە٤ر‏ 
۲ اشمر بانتي مختلف عن الآخرین ٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠۰۰۰۰۰‏ ەر ٢ر‏ 
۽ اشع بانني لإ انچر شببگاأ مودو ەەد ەو E‏ ۷ر 
مإ ضبط النلفس لبس مشكلة بالنسبة لي مومه E‏ ٥ال‏ 
1~ انا مجد في عملي Rose DORT aE o aê‏ 


١4ا‏ ب 


تابع جدول (۲) 
اللتبساعد بعد الشدويير المائل 
e a,‏ 
الول الشاني الشالك الشيوع 


ت ت چ ی لے 


اطالب تفسي بسالشيء الکگشیس ۰ه »هره هم20 ۹ر ٣ر‏ 
آنا E O OD OCHRE‏ کر ر 
انا شنيك الس حك ما ووم ددرو ووهه ووو ە ىمر ۹ر J1‏ 
انا ر اض‌عن نفسي E ooannoenaPpDsraanaacroaann‏ ١ر‏ 
استفل وت فر اغي اسنغلالا طیبسا ۰ه هره هوو ەر ر 
إا استطبيع ان اغبر عن نفسي بحري ٠٠0١‏ هه همد هروه ەر EH‏ 
لا یگن الاقتصان علي »هو ا1ر ەر 
لا اصل الس قر ار اتی بشفسي ۲ء0 د مهمه ار ر 
»م اخاف من الىجنس onan»‏ ر ۹ل 
حاتي ملىيشة بالمتاا E ooo von‏ ۸ای 
انا شخص نوع 6د هه000 ومومو een‏ ار E0‏ 
۲ اگره المچشس ف نفس Dn‏ وار 
۳ انمشاد ہسهولة لر اي لای ا ۸ر 
١‏ اشعر د أشما بالمهمانة مومهو nan‏ م earn nn‏ ۸ر ٣ر‏ 
“٤|‏ اتف جالجاس و و و و ار 53 
آإس اتا ضشlاش| seers enoe onovoons‏ مار ٤ر‏ 
ا خجرل دە دو ووو و Reh R nn‏ “ەر ٤٤ر‏ 
إ)- انا شخص متباعب عن الاس 4ءء ههد هدر فار ډار 
فک اك في قدرتي الجنسa oon:‏ ا ۹ر 
ان اشبه الجشس الإخر كيرا ده ۹٤ر‏ ٦ر‏ 
أجد صعوبة كبرى فضي ضبط شرعاتي الجنسية مده ار ر 
4۸ احاول الا افکر في مشگلاتي ,۰۰۰۰,۰۰۰۰ ۰۰٠۰ء‏ ەر ٣ر‏ 
و اقفن اضق Ciao ass ooo‏ اکر ۴ر 
همي ان اعرف کیف ادو للاخرین ۰۰۰ ٠.۰.۰۰۰۰۰.‏ ودر ۷ر 
اف انا شخص معلل مەدەد ادر ۸ر 
١ہ‏ مکنني ان اقرں شیشا واشہت على فر اري ۰۰۰٠۰۰۰‏ ەر ر 


9۳ 


م٦‎ 


سا٤١‎ ¬ 


تابع جدول (۲) 


العوامل المستخرجة لعبسار ات مقيباس 
التلباعد بعد التدوير المائل 


اشعر غالبا برغبة في العدوان ...٠.٠٠٠٠ ٠٠٠٠٠‏ 
احا ان ابت o‏ ات Oss‏ 
استطبع ان اعيش‌في وئام مع من حولي ۰........ 
اشعر بأنني عديم الشفور داواي 
أخناف من الاخثلاف صع الارن ٠٠٠٠٠٠٠٠٠۰۰۰۰۰۰۰‏ 
لا اسنلطیع ان اصمم عل شي ء۶ ووه 
لا احس باي حرج عند دخولي آي مكان عام ١ء٠....‏ 
O ET‏ 
انا قادر على الشأثير في الأخرين .......٠٠٠٠١‏ 
انا في مركز طيب بالنسبة لأقر اني ........٠٠.٠١‏ 
عادة ما اشفر بالوحدة وانا وسط جمع من الناس 
لا اتعر بارتياح و انا اتحدث الى شخص آخر ..... 
اخاف مما يعتقده الشاسعني ها ههه 
ا احرم نفسي uuavenansanoarnnnanesnanodkanen‏ 
احجم عن مواجهة ازمة او صعوية مء هه٠٠‏ 
لا اشع انني اقل من اي شخص اخ .......۰..٠.۰‏ 
أرى ائني اضطر الى حماية نفسي عن طريق الادعاء 
و الىتلبریر ت aoe»‏ 


ەر 
٥ار‏ 
۸٤ر‏ 
ەر 
ەر 
ەر 
۰ر 
۹ر 
ەر 
۹٤ر‏ 


ر 


ھەر 


ءەر 
۹ر 


در 


کر 


ر٤٭‎ 


ا 


ا٤‎ 


تابح جدول (۲) 
العو امل السمستخرجة لعبار ات مقيیاس 
التلباعد بعد الشدويبر الماشل 


العبار ابت 


العوامل ت 
الأول الشائي الثالت الشببوع 
r‏ م مم رمس سمت 


| 


- 
- 
۵ص 
1 
4۷ 


اخاف من المو اف الجككAo onssooososonosnooas‏ 


ار ادتي قوية saunDnuuBboeonsG6nNnNVNOIONSQGcuOnnGsennrAGecianinen‏ 


انا 


OnSMONQUNUAOMACSCVCARNCACGSDHOOEDVN اگس‎ 


ەر ۸ر 


عديم الحيلة wuauunenuaunrnaonCuuabbenennnnenG6nres‏ ەر دار 


طموح E: EC E LG‏ ١ار‏ 
اجبك لإاختلاإط بسا لاخريىن ONUVUVODHSOBAARNODON‏ ثل ٥ار‏ 


چېك المباد أل aunuunnboblennuanaannGnanoeosn‏ ۹ەر ۷ر 


منلسامح wnouuPuuGonAanQnoeonrunbonandacsoeonnnnrnacnan‏ ااب ۳۹ 
منافس قوي wuuunennabOBVOAQNDSPODODNDR‏ ر Î‏ 
انساني NOUGOLUODOGMGnSORGnEODSDOSEDG‏ ەر ۷ر 


سر بجع السہدبسهة neuvonusoncsarcsonsAinnn‏ ۹٤ر‏ ۵ار 


اشفر بانشي شساضج عاطفیا 0۰ههد ووه هه٠٠‏ دار ٣٣ر‏ 


اشعر بانني معشمد على نفسي و ههد ووهه “ەر f:‏ 
يحبني معظم الذبن بعرفونني EHH ٠.00۰۰۰۰۰۰۰‏ ۷ر 
استطیع ان اتفقبل معظم القيم و المعاييبر الاجشماعية ۷هر EI‏ 


انا 


ر٤‎ EL aansaonannanananaQaQanaennonannas® ڏذکي‎ 


القيم و المفاپہر 1 اة بي قليلة EA eren‏ ٣٤ر‏ 


اشا 


ر٣۹ ەر‎ a o o Jan 


اشعر بانني لا استتطيع ان اواجه الحقائق . ٤ار‏ ٣٤ر‏ 
احتقر نشسي ۰۰۰ ھە ر ا٤ر‏ 
اشعر بالخوف من الفشل eens noo‏ ەر ۸ر 
اشعر بالاسشرخاء ولا يوّرقني شيا ......٠٠‏ ا٤ر‏ ۲ر 


الجذور الكامنة ر ر4 E‏ 
نشب التبا سين ر٥۲‏ ۹ر ۷ر ۷ر 


~~ £۳ 


وعد فحص العسار ات المتضمنة لهذه العوامل تبين ان عبارات العامل الأول 
u MNA TAYN foe COTE COT oY o T° fo COYÊ oY | « 1°)‏ 
Ouof OT oOT OV Or COQ EAC EY fT EO EE rE EF‏ « 
Mo VI Nu Y*P MEME MY N e T° O r OR OY + o‏ 
)٠٠١ , ١ ۸ ۷‏ تعكس اتهام الذات , والعامل الثاني (عبارات : ١ع‏ , 
CACAN cA ONA ACY YOocYEOVT OYY RO WY cle r 8€‏ 
gia) 4 0 Cr E CECT CNT oY cA cA AO AE‏ 
الذات , والعامل الثالث ( عيسسارات ¦ | , ۲ ,)< ©1 ,¥ ,4:4« 
Yo Mr Teco T° CONAN NY cr Ver ECT Ye!‏ 
۲١ ١ ۹ ۰ ۲۸‏ ) عدم الثئة بالذات . وبقصد بانهام الذات عدم رضا الفرد عن 


باليا سو الفشل والنقص و الاندضاع والاضطر اب وعدم استقر ار وقلة الحبل ةة 


والانانية وتكوين علاقات اجتماعيبة , بينما بقصد بخداع الذات توهم الفسسسرد 
بانه يتمتع بخصائص نفسية واجتماعية لا نوجد به بالمرة مثل : المركسسسسسرن 
الاجتماعي الرفيع , الارادة القوية , الطموح , القدرة على تكوين علاقسسسسات 
اجنتماعية , والمباد اة وسرعة البديبهة , والإاكتفاء اللذاتي » وحب الشاسلة, 
والذكاء ٠‏ كما يقصد بعدم الشقة بان الفرد ليست لديه القدرة على المبادرة» 
والتحکم في نوازعه , وانخاد القر ارات , ومشمركز حول ذاته , وعلاقات سه 
بالاخرين فعيفه , ولا يشق في قدراته , وغببر مركز التفكير ,وعنيد , وغيسسر 
محبوب من أقرانه , وكشير الحذر والحرص‌واللوم لذاته والشعور بالذنب , 
وعدم الشعور بنفعه واهميته . 


ويالاضافة الى ذلك , انتهى التحليل العماملي لمقياستقبل الذات السى 
ثلاثة عوامل من الدرجة الاولى بعد التدويير الماعل ( الجذر الكامن اكبر من 
الو احد الصحيح ) , وبلغت نسبة التباين لهذه العو امل ١٦ر۲۸‏ من حجم التباين 
الكلي ٠‏ ويوضح جدول )١(‏ العوامل المستخرجة من التحليل العاملي بو سد 
التدوير الماقل لمقياس‌تقبل الذات . 


— (٤¬ 


جدول (۲) 
العو امل 1 لمستخرجة لسار اث 
مفیا س تفبل الف ات بعد التدوير المائل 
ججج س 
العبار ات العو امل اسب 
الآول التاني الشالتث الشيوع 


OOOO OOOO OOD 


| ى احشاج الى شخص بدفعني الى عصل الاشياء ٠...١‏ - ۷ - ٦ار‏ 
غالبا من ألوم نفسي على أفصالي ...٠٠..٠٠٠٠١‏ ج 8 ۰ار 
س علاقاتي بالاخرين قوية we00‏ ت ا 2 E‏ 
 -‏ اعثبر نفسي مسولا عما الاقيه من متاعب ..... ¬ ۲ر ¬ ۹ر 
م شخصيثي جذ ابة بالنسبة لجنس الأخر ٠٠٠٠٠٠٠٠‏ س ٤ر‏ : ٣ر‏ 
١‏ من الصعب التحكم في نزاعصاتي العدوانية ٠.٠.٠‏ 2 إەر ت ۷ر 
۷ انا ممرکز حول ذاتي ەوە ەە ەە هووا ¬ ٣٣ر‏ ¬ ٦اد‏ 
۸ - ان اشد المعارك هي ممركشي مع نفسي ٠٠٠٠٠.٠٠١‏ - ەې٤ر‏ مه iH:‏ 
٩‏ اشعر ان على ان ادفع نفسي دفعا لانجاز الإاشياء - ەر ¬ ٤٣ر‏ 
.ا غالبا ما اشر انني غییس راض »ەدە ووهه س ٤٤ر‏ ڪَّ ۷ر 
ر اميل الى ان اکون اکش حذر| ٠٠٠٠۰۰۰٥۰۰۰۰‏ ڌ ۸٤ر‏ ت ەر 
٣‏ غالبا ما انتفقد الاخريبن eeneeveenannanennn‏ حم ت ت ١ار‏ 
|٣‏ اشعر بالذنب في معظم الاحيان ووهه س - ب ر 
٤‏ اشعر پانني عدبم الملنفق eeonnnnononnannn‏ ست ەر - ٣ال‏ 
ه|- اتصرف متلما پہشصرف الاخرون ٠۰٠٠۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰‏ ت ت ۸ر 


1إ افدر ذاتي حق قدرها ەە ەە ەە vn‏ مت ¬ ۷ار 
۷إ لا اث ېkikسm eens‏ ¬ - ١٣ر‏ ٤ار‏ 


١۸‏ اشعر بأنني مهوش (غير مركز الشفكير) ٠٠٠٠٠١‏ - - ەر ر 
۹إ اشفر باتني قصبي ووو ت ت ٤ر‏ ۳ 
۰ اشعر بانني متفوق دده ەدە ج ن ٤ر‏ ۹ر 
١‏ اشعر بأنني مبلبل الفكر مههه - ت ۷٤ر‏ ٣ر‏ 
۲ انا محبوب من اشر الي ەە ەدە ەە ت ەر - ٦٣د‏ 
اشعر بائني مختلف عن الآخرين ٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠١‏ ت ى در ۲ر 
-٤‏ اشعر باننی لا انجز شيشا ەوەه ووهه س در ¬ ٣ر‏ 
٥‏ ضبط النفس ليبس مشكلة بالنسبة لي ٠٠٠٠٠٠٠٠١١‏ - س ٤٤ر ٥‏ آد 


و ت 


== 


جدول (۳) 
العوامل المستخرجة لعبارات 
مقياس‌تقبل الذات بعد التدوير المائل 


العبار ات العوامل نسسسب 


- انا مجد في عملي درواو وهاه = - ا٤ر‏ ١ار‏ 
۷ اطالب نفس بالشيء الکنبر .ههه ههه ههه ت - ٣٤ر‏ ۹ار 
ece eek LLC Oa ET O ۸‏ - ~ ۷{ر ۷ر 
٩‏ انا شيد أل خذف ضأÎ eenunnoneoonrnornoonnos‏ - ص E‏ ۹ار 
٠‏ انا راض‌عن نفسي cesoonunonnesnssnnanonnnnn‏ ك څەر —- ۷ر 
٣١‏ اسئغل وقت فر اغىي أسنغلالا طيبا »ههه ت ۹ر ۹ر 
٣‏ استطيع ان اعبر عن نفسي بحریة ه0٠ ٠‏ ٠٠٠٠م‏ = ۸ر ۸ار 
۲۳ ل یمکن الاعتماد علي sencuneonsoosnnnasannn‏ کح س ۹ر ١ر‏ 
٤‏ لا اصل الس قر ار اني بنفسي ههه ووهه - - ۴۸ر ۸ار 
۳٥‏ اخاف من |dلجklس eon onaonasosanaonnoo,‏ 2 کڪ - ر 
٦٣س‏ حباتتي مليئة بالمشاغبا evene nnn nnn e‏ - - ار ٣٣ر‏ 
۷س انا شخص قنوع »وء وھ ەوە ەە ەوە ووو ووو ەە ەوە - ك س ۲ر 
۳۸ اکره الجنس فس نسي 0 ردد ههه ەە ددر ەدە س ۷ر - ۸ر 
۹ انقاد بسهولة لر أي الاخرين ٠۰‏ ٠ه‏ ٠ءء‏ ه٠٠٠...‏ ت ت ګر ۷ر 
»ء٤‏ اشعر د اما بlلndھoilq ooononooonaooncnoons‏ - ك ۸ر ر 
اعت انع الا SS n og‏ 
ا0ا ldشJl( anananeneenesoosessonossnoonon»‏ 
SES ESR SS © an E‏ 2 ب ەر ٣ر‏ 
٤س‏ أنا شخص متباعد عن الاس :ەدەم aو nanan‏ 
٤٥‏ اشك في قدرتي الجنسية 0ة www‏ 
وان فة :الجن الان كبا و ەر ر 
۷ اجد معوية كبرى في ضبط نزعاتي الجنسبة .... - 
٤٨‏ احاول ال افکر في مشکلاتي ۰ه ده ههه ههه هوهه.. ك ت ۹ر ۷ر 
-٩‏ اشر بالنتص enon»‏ = ك ۸ر ٣ر‏ 
۰م يهمني ان اعرف کف ایدو للاخرین .....٠٠.۰.۰‏ إەر = ەر 
وھ انا شخض متعقلJ eens’,‏ ۹٤ر‏ 
۲ يمکنني ان اثرر شیا واشېت على قر آري ..... ج ەر ٤ر‏ 
٣ص‏ اننس افهم نفسي هوو دوو DR0‏ ٤٤ر‏ 


£1 = 


جدول (۲) 
العوامل المستخرجة لعبار ات 
مقتياسنقبل الذات بعد التدويير المائل 
ا 
العبار ات العو امل قحب 


الاول الثاني الشالك الشيوع 


4 انا شخص بعشمد عليه oneonnnoaneubnssnaBhA»‏ ~~ ۸٤ر‏ - ٥ار‏ 
وم اشر غالسا برغبة في العدو أن 0٠00000000۰۰‏ - س ار ١٤ر‏ 


اہ احب ان اشبت ذ اتي iê ~ nauacsouuunQacnonnaanenanann‏ - ۹ر 
ف استطبع ان اعبش في وشام مغ من حولي ٠.۰‏ - ەر ~~ ٤٤ر‏ 
4 اا مندفع WOO QADOCNOHNONOBRGnGGDGS‏ - ار ك ۷ر 


إو آنا مسلط ووو ووو nnn nnn‏ ٤٤ر‏ ت ١ر‏ 
اشعر بانني غدیم الشفور E ٠٠٠٠٠٠٠0۰۰‏ ص mm‏ ٤٣ر‏ 
(- اخاف من الإختلاف مع الأخريين SS ETC‏ ۹ر ت ەر 
لا استطیبع ان اصمم علس شي ۰۰۰۰۰۰ ههه ~ ٤ر‏ ك اکر 
انا O OOOO ET‏ د ك ٤ر‏ ۰ر 
لا اس باي حرج عند دخولي اي مکان عام . ەر ج ج ١ر‏ 
1۵0 انا فٹفJhl eens‏ ٤ر‏ ت ك ەر 
آ1 اسا غير مسنئتشئش nanos‏ چ ك ٭ەر هار 
انا مرتاح ndlبJlm(« oonooronnoarsonasoas,‏ - - ۳۸ر ۹ر 
4ا انا قادر على التأثير في الإاخريبن ...... ت ەر ٤ر‏ 
- انا في مركز طيب بالنسبة لر اني ٠...٠‏ - ۸٤ر‏ . ٤ر‏ 
١إ‏ انا تاجح في حبالي ووو وەەەوەrv Ver‏ ص ھەر - Si:‏ 
إإد عادة ما اشعر بالوحدة وانا وسط جمع مسن 

|dئliش oeneosoneenononooseannnnnnassn’«‏ ۹٤ر‏ - ~ ەر 
اشع بعدم الان nenn‏ د ا٤ر‏ ١٣ر‏ 
۲ لا اشعر بارتياح و انا اتحدث الى شخص اخر ار َ ت ار 
٤‏ احاف مما بعتقده الناس‌عني ٠٠٠٠٠۰۰۰۰0۰۰‏ ار س = ۲ر 
-٥‏ لا احترم شفسي وهه ەوە دەر ۸٤ر‏ - ¬ ۹ر 
١د‏ احجم عن مواجهة ازمة او صعوية ١٠ء٠٠٠٠‏ ت - ۷ر ١ر‏ 
۷ لا اشعر انني اقل من اي شخص اځ ٠۰۰۰۰۰۰‏ م س ەر ٭ ٤ر‏ 
۸- ار انني اضطر الى حمابة نفسي عن طريق 

الادعاء والشبريس أ ەوە evna‏ ەر 5 ج د 
س 


٤۷ س‎ 


جدول (۳) 


العوامل المستخرجة لعبسار ات 


مايا ستقبل الذات بعد التدوير الصائل 


1 لعبار ات 


الاول 


العو امل تسس 


الثاني 


ا سسس 


~۹ 
E 
~~ 


اخاف من الصو اف الجديدة هده ٠ذذهه‏ 
انا غديم الحيلة aoe nannonnonno,‏ 
انا اجيد الاختلاط بالاخرین ...٠٠٠٠ ٠۰٠۰۰‏ 
أسا اجاد SS oad‏ 
نا مننسامح ensonecocnnoanenseonsrnanlen‏ 
نا منافس قفوي 6۰٢ء0 0n‏ 0ە ەدە ەە ەە 
a yk‏ 
آنا سرح الميدهة ب و a‏ 
اشعر بانشي ناضج عاطفیا ٠٠٠۰۰٠۰۰۰۰۰۰۰‏ 


۲ پحبنی معظم اللدذيين بعرفونشني sonunoneone‏ 


ا 


£ 


— 


استطيع ان اتقبل معظم القيم والمعايير 
الاجتمlاشيa ones oonnonnnonnonsnnoonas‏ 
القيم والمفايير الخاصة بي قليلة ....١‏ 
اشعر بأنني لا استطيع ان اواجه الحقائق 
اشعر بالخوف من الفشل »ههه ەە 
اشعر بالاسترخاء ولا يورقني شيشا ۰...... 


اللجذور الكامنة 
نسب التبسايبن 


— ۱A 


وعند فحص العبار ات اللمتضمنة لهذه العوامل تبين ان عبارات العامل الاول 
AT cA cA YR o YA Ye o YE YF YY cO Ef e ° cof «oj‏ 
Qer MrWr crc CAS cCAA CAY cA cA CAE‏ : 
,| ) تعکس استبطان الذات , والعامل الثاني (عبسار ات : ۷)١۷, ۵, £ ١‏ 


4 


of Ooo Moo Moe cT cE NY 11° 10|‏ 
eee CCM MOY cT 1 A coh oY (o‏ لكق 
الذات , والعامل الثالسث ( 11 ,› 1۷ › 214 1۹ 2 °° ¢« 1إ Mu Yo (If e‏ 
Mi EVM NoNc GRE MOTE OO eAONY‏ 
RON YC NCO CR CA‏ ) توگيك الذات . ويشقصسد 
باستبطان الذ ات قدرة الفرد علىتحليل افكاره وتبصره بئدراته من حبث الطموح 
رالشنافس و الماد اة والاستقلال, وبالاضافة الى تحليل دوافعه ومشاعره . وتعني 
الئقة بالذ ات قدرة الفرد علس اداء الاعمال , والتعبير عن مشاعره , واتخساذ 
القر ار ات , والاحساس‌بالمسشولية , والقدرة على الشأشي علىالاخرين, والشعصور 
بالرضا والنجاح والتضاول . كما يبقصد بشوكيد الذ ات » تلأكيد الفرد لتندرلسسه 
على الاداء في المجالات الشنافسية المختلفة , والاجتهاد في العمل , والثقة , 

والرغبة في العدوان . 


كما انشتهى التحليل العامليي لمقياستقبل الأخرين الى ثلاثة عواممسل من 
الدرجة الاولى يعد التدويبر المائل ( الجذر اللكامن اكبر من الواحد الصحيح ). 
وبلفت نسبة التباين لهذه العوامل إر۹؟ من حجم التباين الكلي ٠‏ ويبيسن 
جدول () العوامل المستخرجة من التحلييل العاملي بعد التدوير المائسسسل 
لمقياستقبل الاخرين . 


جدول )٤(‏ 
العو امل المستخرجة لعبار اث 
مقياس‌تقبل الاخرين بعد التدوير الصائل 


س 


العبار ات العوامل س سم 


الاول الثاني الشالث الشيوع 


. احشاج الى شخص بدفعني الى عمل الاشيساء ٠٠.٠٠٠۰‏ ەر ک 
.غالبا من الوم نفسي على افعالي ٠٠٠٠٠۰۰۰۰۰۰۰‏ س ھەر ت 
علاشاشي بالاخرين قويبة NISCOPBABNCCLABEDOGSSS‏ در —- 


ا و ےک ی ب ب 


س س 


جدول (£) 


العوامل المستخرجة لعبارات 


مقيا ستقبل الاخرين بعد الشدوير الماثل 


العحبار اث 


الشاني 


الشيوع 


Converted by Tiff Combine - 


£ 
د‎ 
~٦ 
۷س‎ 
۸ 
٩ 
|۰ 
¬1 
¬۲ 
۳ 
ET 


اعتبر نفسي مسولا سما آلاقیه صن ماعب ۰.۰۰۰۰ 
من الصعب التحكم في نزاعاتي العدوانية ..... 
انا متمرکز حول ذ اتي ههد ههه ههو ووهه 
ان اشد المفارك هي معركتي مع نفسي .....٠٠.١‏ 
اشعر ان على ان ادفع نفس دفعا لانجاز الاشبباء 
غالبا ما اشع انني غیر ر آض ٠٠۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰‏ 
أمیل الى ان اکون اکثر حذرا »ء۲0٠٠ء‏ 
فالا ا انفد :ارين 2 0 
اشعر بالذنب في معظم الاحیسان ٠٠٠٠٠۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰‏ 
اشعر باتني عدبم الىنشة eo nennooononon,‏ 
اتصرف مما پېشصرف الاخرون ٠۰000000۰‏ ٠٠٠٠ء‏ 
افدر ذاتي حق قدرها ەوە ەە 
اشعر بأنني موش (غببر مركز التفكير) ......١‏ 
اقفن اب فون و و 
انا محبوب من اقر اني وهه ههه هه» اهاه 
اشر بانني مختلف عن الاخرین ...٠٠٠٠٠٠ ٠۰۰۰۰۰‏ 
طالب نخسي بالشيء الکتبب 000۰ء دە 000an‏ 
انا عند الي حد ما 


— 0۹ 


)٤( جدول‎ 


مقپاس‌تقبل الاخرين بعد الشدوير الساشل 


e mma rn ven emana ata rait ta Ratna 


العبار ات 


2 انا ر اض‌عن نفسي onanuneBoQcoenanaanonarannan‏ 
ر استغل وئت فر اغي استغلالا طپپبسا ۰۰ ههه ههه 
٣‏ استطيع ان اعبر عن نفسي بخربة ههر هدمهه 
SS a e ak aa. aka‏ 
لا اصل الى قر ار آتي بنفسي دوه ههوو 
وج اخاف من ean kdl‏ 
۷ اسا شخص قنوع همەه ەدەaدەeەaد0‏ ەە n‏ ەوە eee‏ 
,۳ اكره الجنس في نفسي www‏ 
اناد بسيو الو اي الاخرن م 2 


© اشعر د ائما ېالىمپهانشة "unRRQAGQGGCGGBOGAGDBBBAGRRAn‏ 


إ4 الشعر بلي eee‏ 
١س‏ أا فاشلي »ومو »دى eووeىaوeوanenana0aدnrrenea ener‏ 
u‏ خچجول »ەە ەوود Vereen‏ 
انا شخص متباعد عن النسأاس وده Dn‏ 
٥‏ اشك في قدرتي الجنسية دو vn‏ 
1 ان اشبه الجنس الإخر كشير | مههه 
۷- اجد صعويبة كبرى في ضبط نزعاني اللمجنسية ٠٠٠٠١.‏ 
٤‏ احاول الا افکر في مشکلاشي ۰ه ەە ەە ەە ەە 
۰ يهمني ان اعرف كيف ابدو للاخځرين ..........٠۰‏ 
إ۵ اننا شخص مشعفلى مدو هوو وaوaەeەn aera nnn‏ 
آم بمکنني ان اقرر شيشا واشېت علس تر اري ۰.۰۰۰۰۰ 
۵٤‏ انا شخص عمف غعلبة  eons»‏ 


الأول 


۱ امل 
الشانس 


الثشالث 


سسسب 


الشيبوع 


00س 


)٤( جدول‎ 


مشباس ت تقبل الاخرين سك اللتدوير الماشل 


العبار ات 


ده افر غالبا برغبة في العدوأن مده هوييي 


¬٤ 
7 
~٦ 
~~ 
۸ 


ات اق ای دای وو و 
اسنطيسع ان اعبش في وئام مع من حولي ٠.٠۰۰٠,‏ 
eS a‏ 
أا مشسل ووو دوو و on nnaەeوaوaneرەeaدnnوe 0n nen‏ 
اشعر سانشي عديم الشكقر ees‏ 
اخاف من الاختلاف مع الإخرين هه00 هه٠٠٠‏ 
لا استطیع ان اصیم على شي ۰هد ههر 
انا مضطرپا 0٠٠۰‏ ووو ەوە و وود ەە دو و وور 
ا احس باي حرج عند دخولي ي مکان عام ٠.٠٠٠٠۰‏ 
E OC‏ 


انا غير مسشقر وهه وەه ورد و ەوە ەوە ەوە 
اشا a o al pip‏ 
انا قدر على التأثير في الأخريسن ....٠..٠٠٠٠١١‏ 
انا في مركز طيب بالنسبة لإأقر اني ٠١‏ ٠٠ه٠٠٠٠...‏ 
انا ناجح في حياتي O‏ 
عادة ما اشعر بالوحدة وانا وسط جمع من الشاس 
أشفن ب 1ھ RR a a‏ 
لا اشعر بارتياح وانا اشحدث الى شخص أخر .... 
اخاف مما ببعنقده الشاس عسي هدمو nnn‏ 


ل احترم نفسي uuQanBAMSQAOuDOODAVOSIOBEDOnLAE‏ 
احجم عن مواجهة ازمة أو صعوبة ههه د0ء 
١‏ اشعر انني انل من آي شخص اخ ۰ء٠‏ ۰.ءه... 
أرى انني اضطر ألى حماية نفسي عن طريسسسسق 
الادعساء والتبرير أت nn‏ ەوە n‏ وو ەە 
اخاف من الصواقف الجليدة vv‏ 


الارل 


الشائني 


م ا ر س س س س ہے 


العو امل سسسب 


التالىث 


الشبوع 


Converted by Tiff Combine - 


ا ی ت مما ا ا ا ا م ب 


العو امل اة 


البثالثف 


= 0ا 


جدول () 


العو امل المستخرجة لعبارات 


مظلياس‌تلفقبل الاخرين بعد الشدوير المائل 


السار ات 


الاول 


الشيوع 


“۱ 


eee neooonreoonnonns oak ار ادى‎ 
oennoneeceaneonsononnon Aldmلdl الا تدم‎ 


“QOBMOBGDOBBONOBBGOEDBADAGGOGNDHN‫١S طصوح‎ It 


أا اج اإخفلاط ا رين 0 
انا اة الا Rs o‏ 
آنا سريع الېك ece eonnenonononnnonoooe ao‏ 


7 حبني معظم الذین ببعرفونني ههه ەە ەە ەە ەدە ەە 


1 


ساس 


استطيع ان انقبل معظم الثيم والمعايي ر 
الاجتnمشاغيa eroaenenennnnnneeooooosannoos‏ 
القيم والمعايير الخاصة بي قليلة مدذدذهه. 
اشعر بأئني لا اسننطيع ان اواجه الحقاشق ٠...٠‏ 
اشعر بالخوف من إلفشJ eenenununnsnsnnnn‏ 
اشعر بالاسترخاء ولا بورقني شيشا ٠۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰‏ 


الجذور الكامشة 


1ال 
ەر 
۹ەر 
۷ر 
١ار‏ 
٥ار‏ 
۹ر 
٤ر‏ 
E‏ 
٣ر‏ 
ار 
1ار 
E1‏ 


۷۱ر 
٥ر‏ 
۹ر 
۷٤ر‏ 
۸٤ر‏ 
۹ەر 
١٥ل‏ 


ەر 


ر 
/Y‏ 


«در 
A‏ 
۹٣ر‏ 
ەر 
53 
٤ل‏ 
ەر 
ەر 
٤ر‏ 
“ەر 
٤ر‏ 
٭ەر 
ګر 


٤ر‏ 
ار 
ا٤ر‏ 
۸ر 
٣٣ر‏ 
٥ار‏ 
٣٣ر‏ 


۳نا — 


وعند فحص مكوشات العبارات المتضمنة هذه العوامل بتضح ان عبار أت 
العامل الأول £0 Mi ME Mc ME CNY NY N! «<0 <Y «(of «٢‏ 
Mc Mec Meche cA OVA WYONM Ye CVE VEO ON oY,‏ 
cC Mr CEA Mc Mr ACA AMACA CMA TAL‏ 
٠٠١ ٩ , ۸‏ ) تفكس اكتشاف الذات , واللعامل الشاني ( عبار ات 1 | )۲ 
Aho Mule cE To Wr Nerd rArYNlrOr Eo‏ 
MoNiN cA hi Yr Moe oto To Yor T° 01۹‏ 
COMNofoc Ec Mo Nr oR oh ONY oOo Teo YEO TTY‏ 
۹ ۲ ۲ه ,ا ) التضحية بالذات , والعامل الشالث (غبار اك : أ » *0 , إ۵ 
AK 6 CF,‏ ۰ , ¥ ) اترام الذات . ويقصد بجاكتشاف السسسذ ات قدرة 
الفرد على تبصره لذاته من حبث القدرة على الإعتماد عليه في اداء الإعمسال , 
وتكوين علاقات اجتماعية سليمة , والشأثير علس الاخرين , وسرعة البديهمسة , 
والشقة فى ذكاءه ٠‏ وتعني التضحية بالذ ات نقدرة الفرد على تقديم المساعد ات 
للاخرين , وانه اهل للثفة , والإعتماد عليه في الوصول الى القسسر ار آت 
المختلفة . كسا يقصد باحثر ام الذات محاولة الغفرد ان يبدو للاخريسن في صورة 
منالببة » وان يكون متعقلا , ومستبصرا لذاثه . 


سات الإضتاء م 1 ستخد ام طربفة اعادة التطبية لقیاس‌مدی ثبات اخلبسار 


مرنين يفصلهما اسبوعا ٠‏ وقد وصل معامل الارتباط بين الإجر ائيبن للمقابسسسس 
الفرعية كما بلي !- 
مقياس النياعد (4۲٤۹ر)‏ , مقيساستقبل الذات (۹1۷ر) , مقياستقبل الاخريسسن 


(۷٥۹ر)‏ ء وشي جمبعها معاملات ارتباط د الة عند مستوي (ءر ( محمد عمال الدين 
اسمساعيل , ب ٠‏ ت ) , وفي البحث الحالي , ثم حساب معامل الشات بطرببقسسة 
الفا لكرونباخ , وذلك عن طريق تطبيق الاختبار على اللعينة المذكورة سلفسا 
فوصلت معاملات الشات للمثاييس الغرعية لمقياس التباعد كما بلي : اتهسسام 


النذ ات ( ٣‏ مر) , خداع الذات (۷۷ر) , عدم الثقة بالذات (۷۹ر) . كما بلسسسحعخ 
معاملات التبات للمقاييس الفرعية لمشياستقبل اللذات كما يلي : استبطسسان 


الذات (٤إر)‏ , التقة بالذات (4٦ر)‏ , توكيد الذات (إلإر) . وبالاضافة الى 
ذلك , ولت معاملات الشبات للمقاييس الفرعية لمقياستقبل الاخرين كما يلي : 
اكتشاف الذات (٣۸ر)‏ , التضحيبة ہاللنذات (4٤إر)‏ , احشرام الذات (هار) ٠‏ وكلها 
معاملات د الة احصائيا عند مسلوى إ٠رء‏ وعليه , تدل نتائح الصدق والثبات على 
تمتع اختبار مفهوم الذ اب بخصائص سبكومثرية مرضبة . 


~0 


اولا: العينة_الاستطلاعية : نلكونت العبنة الإستطلاعبة من ماشة طالسسب 
وطالبة («ه ذكرا و ٠١‏ انث ) في الصف الثاني من المدرسة اللائوبس ةة 
الىشجسارية بالفشن التابعة لمحافظة بني سویبگ , حیث تر اوحت اعمارهسسم من ۱۵ 
الى ١‏ سنة , بمتوسط حسابي قدره ۲۷ر سنة , والائحر اف المعياري ۷٦ره‏ وفسد 
امكن توزيع افراد العينة الاستطلاعية وفقا للمئغيير ات التالية : )١(‏ الترقيب 
الميلادى _: بلغت نسبة افراد العببنة الذي يكون شرتيبهم الميلادي الأول .)۲١(‏ 
والشائي (4۲۷) , والشالىث (4۲۳) , والرابع (ها*) , والخامس (1) , والسادس 
() , والسابع (44) , والثامن (ا۸) , والتاسع (۸۲) ٠‏ (۲) حجم نراد 
الأسرة ١‏ بلغت نسبة افراد العينة الذين يكون حجم افراد اسرهم مكونسة من 
اربعة (۷) . وخمسة (إ۸1) > وستة )۲١(‏ » وسبعة (۸(۲) , وشامنة (21۷) » 
وتاسعة (ه(*) , وعاشرة (۸) , واحدی عشر (ه#) , وائشنتا عشر (ہ) ۰ (۳۲) 
مستوی تعليم الأب : بلفت شسبة افراد العينة الذين يكون اباشهم اميين(4٤۸)؛‏ 
وحاصلين على الابند اشية )(۲١(‏ » والاعدادية (1۲) , والشانوية العامة ومسا 
في مستو اها (14) , والجامعية (4) ٠‏ (ء) مسنوى تعليم الآم_: بلغت نسبة 
أفر اد العينة الذين تكون امهاتهم اميات )4٩(‏ , وحاطات على الابتد ائية 
)#٠۷(‏ . والاعدادية (20) ۽ والشانوية العامة وما في مستواھ سسا (۸1) » 
و الجامعية (۲) ٠‏ ومن شم يمكن الاستنشاج من تلك النسب المشوية ان معظحم 
افر اد العينة الاستطلاعية ببنتمون الى اسر كبيرة الحجم , بالضافة السسسيى 
مستويسات تعليمية منندنية . وقد نم اسثخدام العببنة الإاستطلاعية بهدف الكشف عن 
طبيعة صدق وثشبات المقاييس النفسية المستخدمة في الدراسة الحالية ٠‏ 


نانا : العينة الفعلية : تتكون العينة الفعلية من ۲٠۹‏ طالبا وطالبة 
1١۳(‏ طالبا و ٠۳١‏ طالبة) في الفرقة الثانية من المرحلة الشائويسة 
التجارية بمركز الفشن الشابع لمحافظة بني سويف , حبث ثر اوحث اعمارهسم من 
٠‏ الى ١‏ سئة , بمتلوسط حسابي لنذدره ٤را‏ سنة , و انحر اف معیاري قدره ٩۸ر‏ 
ویمكن توزيع افر اد المينة الفعلية وفقا للمتغير ات الثالية : )١(‏ الترت 
الميلادى ٠‏ بلغت النسبة المشوية لافراد العينة الذين يكون ثرتيبهم المبلادي 
الاول (۲۲) . والشاني )*#۲١(‏ , والشالث (إ1۲) , والرابع )1٤(‏ »› والخامسس 
(4) , والسادس (۸) , والسابع (#) , وانسامن (ا) , والتاسسع (۸1) ٠‏ 
(۲) حجم أفر اد _السرة_: بلفت النسبة المكوية لائر اد العينة الذين يكون حم 
افر اد اسرهم مكونة من أربعة (1*) وخامسة (۳[) , وسادسة (۸1۷) » وسابعة 


~~ 0ن س 


(۸1۷) , وشامنة (۷(ل) , وتاسعة (ه(4) , وعصاشرة () . واحدى عشر (4) , 
والشانية عشر (ه) )٣( ٠‏ مستوى تعليم الأب : بلغت النسبة المشوية لافسسراد 
العينة الذين بكون ابائهم امببين (إه*) , وحاصلسبن على الإبتدائية )۲١(‏ , 
والاعدادية (۸4) , والشانوية (۸(۴) , والجامعية (۷) )٤( ٠‏ مستوى تعلبسم 
الأم_: بلغت النسبة المشوية لافراد العيسة الذين تكون امهاتهم اميبسات )/۷١(‏ 
, والحاصلات على الإبتدائية (۱۹) , والاعدادية (40) › والشانوية (۲⁄) , 
والجامعية (إ«) ٠‏ وعليه , تدل هذه النسب المشوية ان معظم افراد العينسسة 
الكلية ينتمون الى اسر كبيرة الحجم ومستويات تعليمية منخفضة . 


(۲) أجراء ات البحث ۽ 


س تم تطببق مقياس الد افعية للانجاز واخشبار مفهوم الذات على عبن فة 
استطلاعية مكونة من مائة طالب وطالبة (١ه‏ طالبا و ٠٠‏ طالبة) » اختيروا! 
من بعض المد ارس الشانوية التجارية بمركز الفشن ‏ بمحافظة بني سويسف 
للتأكد من صدق وثبات المشاييس النفسية المستخدمة , وقد بلغ المتوسط 
الحسابي لاعمارهم ١۲۷ر|‏ سنة والائحر اف المعياري ۷ار . 


س بعد التأكد صن مصلإحية المشابيس النفسية , نم تطبيقها مرة اخسسرى مع 
استمارة جمع البيانات متضمنة البنود الشالية : الشرتيب الميلادي بيسن 
الاخوة والاخو ات , حجم افراد الإسرة , مستوى تعليم الاب , ومستوى تعلبسم 
الام على عة مكونة من ۲۲٩‏ طالبا وطالبة ٠١۳(‏ طالبا و ٠۳١‏ طالبسة ) في 
الفرقة الشانية من المرحللة الشانوية الشجارية بمركز الفشن التابسسع 
لمحافططلة بني سويف , وشد وصل المتوسط الحسابي لاعمارهم ١٤ر‏ سشسسسة , 
والانحر اف المعياري ۹ر وقد تم تصحبح المقايبيس النفسية وفقا لمفاتبح 
التصحيح المذكورة في كراسات تعليمات المقاييس ( رشاد علي عبد العزيسز 
موس » ۱۹۸۸ » ومحمد عماد الدين اسماعيل , ب ٠ت‏ ) . 

*% 

س تم الاستعانة بالاساليب الاحصائية التالية : المتوسط الحسابي , والانحر'اف 
المعياري » والنسب المثوية , ومعامل الفا لكرونباخ , وطريقة المكوشات 
الاساسية لهوتلنج لمعالجة نتائج البحث . 


+ بتوجه الباحث بالشكر الى الاخ الدكشور رضا ابراهيم رزق على تفضله بتنفيذ 
العمليات الاحصائية على الحاسوب الألي . 


01ا — 


سادسا : عرض النتائج وتفسبرها : 


جدول (ه) 
العو امل المسنلخرجة لمتغبر ات البحث 
لعينة الذكور بعد التدوير المتعامد 


العو امل شسب الشببوع 

المتفيسسر ات الاول الثاني الشالث 
الامتياز ەر ۸۸ر ١٭ر‏ ۷۸ر 
التنائس ار ¬ ١ار‏ ۸اد ۰ر 
المشابرة ۲ ۳ر ۹د ٥ار‏ 
اللتحمل ٤ر‏ ۳ر اد ٤ر‏ 
اشهام الذات ر ١٠ر‏ س ا۸ر ۳ر 
خداع الذات ۹ر ب ەر = ١ر‏ ٥ار‏ 
عدم الثقة بالىذات ار E‏ ا۸ر ۸ای 
استبطان الل اث AT‏ س کل ۹ر ١ر‏ 
الثقة بالذ ات ۸۸ر ەر E‏ ۸ر 
توکید الىذ ات A۲‏ ەر E:‏ واک 
اكنشاف الذات ۹٣ر‏ ٣ر‏ ر ۸ار 
التضحية بالذات ډار ۹ر ەر ار 
احثر ام الف اث ۲ر ٦۷ر E‏ ۰ر 
الجذور الكامئة ا٭ر٤‏ ١٦ر‏ ۰را 


ALLL Hl TA Kho نس القہاپہن‎ 


= 0۷ا 


نم حساب مصفوفة الإرتباطات )۱١ × ۱١(‏ لمتغير أت البحث بالنسبة لعميبسسخة 
الذكور , ثم اجرى التحليل العاملي من الدرجة الاولى بطريفة المكونس ات 
الإساسبة من اعداد هوتلنح gد11[عنع‏ لسهذه المصفوفة , وقد امكن الحصول على 
تلاثة عوامل من الدرجة الإوللى (الجذر الكامن لهذه العوامل اكبر من السواحسد 
الصحيح ) , تضمنت ١مره#‏ من حجم اللتباين الكلي . وكانت نسبة تباين العامل 
الاول (همر٠۳*)‏ , والشائي (۸ءره٠۲*)‏ , والشالث (1۱۲ر٤ا»)‏ , على التوالي . 
ولاعطاء معنى سيكولوجيا لهذه العوامل الناتجة , تم تدويبرها بطريقسسة 
الفاريساكس لكايزر , ولعدم وجود محك معين لتحديد الخطاً المعياري لتشبسع 
متغير اث البحث على العوامل , فقد اخذ بمحك كايرز ( 1958 ,إعوتة») وهو 
اعتبار النشبعات التي تصل الى ٣ر‏ أو اكثر تشبعات دالة . ويوضج جدول (ه) 
تشبعات العوامل التلاثة بعد تدوبرها بطريقة الفاريماكس . 


ب س عرض النتاشح الخاصة لعينة الإناث : 


)٩( جدول‎ 


العو امل المستخرجة لملغيير ات البحث 
لعينة الأناث بعد التدوير المتعامد 


العو امل نسب الشيوع 
المنغيبر ات الاول الشاني اللشالث 
الامنتيساز ۸ر ۷ر ر ۷ر 
التنائس ٤ر‏ ۲ر ر ەر 
المشابرة ۸ر 1ءر ەر ۷ر 
التحمل ١٣ر‏ ۹ر ED‏ ار 
اتهام الذ اتك = ٤ار‏ ۸ر ا۸ی ۰ر 
خد اع الف اث س ٥ار‏ ر = ٣۷ر‏ ار 
عدم اللقة بالذ ات = ١۲ر‏ ۹ر د ٣۷ر‏ ار 
استبطان الذ ات ۹ار ۷ر ەر A۰‏ 
الثقة بالذات ۷ر ر دار دار 
توکید الذات . ٤ر‏ ١۹ر‏ ١٠ر‏ ٭ ۹ر 
اکتشاف الذ ات ەر ۵ار ۲ر ٭ار 


Converted by Tiff Combine - 


۵۸ا 


تابع جدول () 


العو امل اللمستخرجة لمتغير ات البحث 
لعبنة الاناث بعد التدوير المتصامد 


المتفب سر انث الول الشاسي الثالث 
التضحية بالذات ر ەر ر ۹ر 
احتر ام الف ات ر ەر ۷ر ٤ار‏ 
الجذور اللكامنة ۷۰ر ۱۲ E‏ 
نسب الشسایبن PUY AHÎ Af YAT‏ 


فام اللبساحك بحساب المصفوفة الارتباطية )١۳١ × ٠١(‏ لمتغير ات البحسسست 
بالنسبة لعينة الاناث , تم اجرى التحليل العصامالي . ر الندرجة الاولس بطربشة 
المكوشات الاساسية لهذه المصفوئة . وقد امكن الحصول على ثلاتة عوامسلل من 
الدرجة الاإولى (الجذر الكامن لهذه العوامل اكبر من الواحد الصحبح ), تضمنت 
۲ر من حجم الشباين الكلي . وكانت نسبة تبايبن الصامل الاول (١٤ر۲4*)‏ ؛ 
والنشاني (4ءر٤۲/)‏ , والشالث (4٠ر٤ا)‏ , على الترتيب ٠‏ ولاضافة معنى نفسياا 
لهذه العوامل المسنخرجة , تلم تدوبرها بطريفة الضاريماكس لكايبزر , وقد اذ 
بمحك کايزر وهو اعتبار التشبعصات التي تصل الى ٣ر‏ او اكش نشبعات د السسسة 
لعدم وجود محك معين بحدد الخطاً المعياري ٠‏ ويبين جدول )١(‏ تشبعات العوامل 


الشلاثة بعد تدويرها شدوير !| متعامدا . 


ہے ۹۹ے 


ج عرض النتاشم_ الخاصة للعيئة الكلية ؛ 


جدول (۷) 
الحوامل المستخرجة لمنلغير اث البحث 
للعينة الكلية بعد التدوير المتعامد 


العو امل نسب الشيوع 
المتغبسسسس آث الاول الشاني الشالث 

الامتيساز ٦۷ر‏ ۸ر 2ر 1ار 
التنافس ٥ار‏ ۳ار ٣ر‏ ٤ار‏ 
المشابرة ەر ٣ار‏ *ر ۷ر 
التحمل ٣ر‏ ەر En‏ ۷۸ر 
اتهام اللذ ات ٣ر‏ ۷ر - در کا 
خداع الذات ۸ر ٤ر‏ = ٤۷ر‏ ۸ار 
عدم الثقة بالذاث ۲ر ەر = ۷ر ەر 
استبطان الذ اث ۲ر E: E:‏ ٦۷ر‏ 
التقة بالذات ۷ر ١ار‏ ر ۷ر 
توکید الذ ات AY‏ *1ر ٣ر‏ ۷ر 
اكنشساف الذدات ٥ار‏ ٣ر EDÎ‏ ەر 
الننضحية بالذ ات ۳ر هر ەر ٦ار‏ 
احتر ام الذات ار ٦۷ر A EDI‏ 
الجذور الكامنة ر 6 ۷ر1 

نسب التبايين 40ر21 12°۸4 ADI E۹‏ 


a 


تم حساب مصفوفة الإرتباطات (1۴ »× ۱۳) لمتغير ات البحث بالنسبة للعينة 
الكلية , وفد امكن استخر اج ثلاثشة عو امل من اللدرجة الاولى بواسطة اجراء 
التحلبل العاملي بطريقة المكونات الاساسية (الجذر الكامن لهذه العوامل 
اكبر من الواحد الصحيح ) , تضمشت ۲ من حجم الىتبساين النكلي ٠‏ وکانست 
نسبة تباين العامل الاول (ه٠ر#۲۹)‏ » والشاني (۸ءرا#۲) » والثالت (۹٣ر٤(),‏ 


- ۱1۰ 


على الشرتيب . ولاعطاء معنى سيكولوجيا لهذه العوامل المستخرجسة , تم 
ندويرها بطريقة الفاريماكسلكايزر , ولعدم وجود محك معين لتحديد الخطا 
المعياري , فد اخذ بمحك كايزر وهو اعثبار النشبعات الشي تصل الى ٣ر‏ أو 
اكثر تشبعصات د الة احصائيا ٠‏ ويشير جدول (۷) الى نشبعات العوامل الثلاشسة 
بعد ندویرها تدویر !| متعامدا! , 


)۲( ل تلفسبیر الننتناشس ٠‏ 


يبين جدول (ه) ان العامل الاول قد نشبع عليه المنغيرات التاليسسسة : 
التنافس (٠٠ر)‏ , والمشابرة (۷۷ر) , والتحمل (4٦ر)‏ , واستبطان الذات (٣مر)‏ 

تة بالذات (۸۸ر) . وتوكيد الذات (۲هر) . وشد اطلق على هذا العامل بعد 
فحص مكوناته , اللذ ات المنجزة ٠‏ 


كما تشبع على العامل الشاني متغير ات الامشياز (۸۸ر) , واكتشاف الذاث 
(۷۲ر) , والشضحية بالذ ات (۷4ر) , واحترام الذات (١إر) ٠‏ وقد سسس هذا 
عامل بعد فحصم مگونانه : نوق الذ ا . 


اضافة الى هذا , تشبع على العامل الشالث متفير ات اتهام الذات (-(4۸)؛ 
وخداع الذات )۷٠(‏ , وعدم الشقة بالذات (-ا۸×) . وقد اطلق علسسىس هذا 
العامل بعد فحص مكوناته : الشباعد عن _الاخرين . 


ويوضح جدول )٩(‏ ان العامل الإول قد نشبع على المتغين ات الاتيسسة ؛ 
الامتيساز (۸ر) , والتنافس (١۷ر)‏ , والمشابرة (۸٦ر)‏ » واكتشاف الذات (١۷ر)‏ 
والتضحية بالذات (٣ر)‏ , واحترام الذات (١۷ر)‏ . وثد اطلق عل هذا العامسل 
بعد فحص مكوناته : تقدبر الذايت. 

كما نشبع على العحامل الشاني منلفہر ات الشحمل (۷۹ر) , واستبطان الذات 
(۸۷ر) . والنقة بالذات (۸۷ر) وتوكييد الذات (إ۹ر) ٠‏ وسمى هذا العامل بعد 


فحص مکونانه : تنوکید الذ ات ؛ 


وتشبع على العامل التالث متفير ات اتهام النذات (سامر) , وخداع السسذات 
(س٣۷ر)‏ ۽ وعدم الثقة باللذات (-ءإر) ٠‏ وقد اطلق على هذا العامل بعد فحص 


مكوشاته : التباعكد عن الاخ بن_۰ 


= 


وتشير الشتائح المبينة في جدول (۷) الى ان العصاصل الاول قد تشبع علببسه 
متغير ات الامتياز (١۷ر)‏ , والنشنافس (ه٠ر)‏ » والمشابرة (۹هر) .» واستبطان 
الذ ات (۷ير) , والتقة سالذات (۷ر) , وتوكيد الذات (۷ر) ٠‏ وسمسسى هذا 
العامل بعد فحص مكونانه : إالذات الخلاقة ٠.‏ 


وكما تشبع علس العامل الثاني متغيرات النحمل (همر) , واكنشاف الذات 
(٣إر)‏ , والشضحية بالذات (٠هر)‏ , واحترام الذات (١۷ر)‏ . وقد اطلق على هذا 
العامل بعد فحص مكوناته : الذات المخاطرة_. 


كما تشبع علي العامل التالث متغير ات اتهام الذات (سه۸ر) , وخسداع 
الذات (سع٤۷ر)‏ , وعدم النقة بالذ ات (ساإر) ٠‏ وقد سمى هذا العامل بعد فحسص 
مكونتاته : الشاعد عن الاخربسن ‏ 


وعليه , اسفرت النتاشج في جدول )٥(‏ عن استخر اج ثلاتة عوامل من الدرجسة 
الاولى لعينة الذكور وهم : الذات المنجزة , وتفوق النذات , والتباعسد عن 
الإاخريين ٠.‏ كما انتهت النتائج في جدول )١(‏ الى وجود ثلاثة عوامسسسسلل من 
اللدرجة الإولى لعينة الإاناث وهم : نشدير الذات , وتوكيد الذات , والتيساعسد 
عن الاإخرين . اضافة الى هذا , توضح النتائج المبينة في جدول (۷) وجود تلاثة 
عو امل من الدرجة الاولى للعينة الكلية وهم ؛ الذات الخلافة , والسسذات 
المخاطرة , والتباعد عن الاخرين . 


وتتفق هذه الشتاشج مح ما اسفرت عنه نشائج در اسات کاشل ۹۰ , وسعسد 
جلال ۱۹۸۲ , ومحمد عغماد الدين اسمساعييل (ب٠ت)‏ في ان مفهوم الذات مته دد 
الابعاد ‏ کما تتفق مع نشائج در اسات مینشیل 1۹11 , ولادا 1۹۷۸ , وموسی ۱۹۸۰ 
في ان الدافعية للانجاز متعددة الاإہعاد . 


كما لم تدم النشائج الي اسفر عنها البحث الحالي من صحة اختتلبار فرض 
اللبحث الذي ينص علس وجود اخثنلاف في التنظيم العاملي لمقابيس دوافع الاإنجان 
في ارت-اطها مع المشقاييس الغفرعية لمفهوم اللذات لعينات البحث التلاثة . 


اضصافة الي هذا , ييمكن الإستنتاحج من خلال النتائج الى اهنة وجود تد اخسسل 
امبيريقي بين مفهوم الد افعية للانجاز ومفهوم الذات , وهذا انما يوكد علسى 
صدق التصور التنظيري المقترح الى حد ما . وعلى الرفم من ذلك , يام لل 
البساحث باعادة الدراسة مرة اخرى على عينات مختلفة بادوات قياسية اخرى 
تقيس نفس المفاهيم للوصول الى نتاشج اخرى تدعم او تدحض هذا التصور . 


الغروق بين الجنسين ني الدافح للإنجاز" 


”حٹ منشور مع الد كتور صلاح الدين ابو ناهية )١۱۹۸۷(‏ جلة علم النفس . الميئة المصرية العامة للكتاب. 
العدد الخامس . ص. ص : ٩۱-۸۳‏ . 
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من المفاهيم التي برجع الفضل الى موراي ( 1938 ,رإةاا1]u)‏ في ادخالها 
الى التر اث السبكولوجي مفهوم الحاجة الى الإنجاز Need of achievement‏ 
حبث انه بدا هذا المفهوم في الانثششار , وعلى الرغم من المدىي البعيد السذي 
ذهبت اليه الكشير من الدراسات والبحوث في الانجاز , الإ ائه لم يخرج هذا 
المفهوم عن نسق مو اري في الحاجات النفسية , للذلك يعتبر مواري من السرواد 
الإو ائل في هذا الإتجاه , وهو يرى (موراي ) ان شدة الحاجة الى الانجاز تظهر 
من خلال سي الفرد الى القيام بالاعمال الصعبة , كما بتضح كذلك في تشاول 
الافكار وتنظيمها مع انجان ذلك بسرعة وبطريقة استقلالية بتقدر الامكان , كما 
يضمن تخطي الفرد لما يقابله من عقبات ووصوله الى مستوى مرتفع في أي مجال 
من مجالات الحياة , وتفوق الفرد على ذاته » ومشافسته للاخرين وتخطبهسم او 
التفوق علبهم , و ازدياد تقدير الفرد لذاته من خلال الممارسة الناجحة لصا 
لدپه من قدر اث و امکانات ٠‏ 


ویری مور ای ان الحاجة الي الانجان قد اعطلببث اسم ار ادة الضشوة (Wel1 to‏ 

(إم«مم في كثير من الاحيان , كما تتداخل الحاجة الى الإنجاز مع بعسسسسض 
الحاجات الاخرى , كما شعد من اهم الحاجات النفسبة ويہفترض انها تندرح تحت 
حاجة کبری اشمل واعم وهي الحاجةٌ الى النفوق Need for Superiority‏ وبر 
بونج ( 1961,عسسه) ان الحاجة الى التفوق ببتفرع منها تلاث حاجات هي :م 


. الحاجة الى الانجاز‎ )١( 
. الحاجة الى المركز‎ )۲( 
. الحاجة الى الاستعراض‎ )۳( 


ویذکر ماکلیلاند وزملاوه (1953 )Mc€ce11and et a1.‏ ان هناك جو ان سسسب 
عاطفية ترتبط بالحاجة الى الانجاز , مثل الشهرة , والطموح , والحاجة السسى 


01 س 


الحربة , والاستطلال , والسيطرة , وغيرها وقد استخدم مور اي اساليب ملعددة 
في قباس نلك السو انب التفقسية با لإضافة الي 1 لاسا لبب ١‏ لفساتسرة 1 لني س تستخدم 


مى تحديد الحاجات بأانواعها , وقد اوضح موراي امكانية استخد ام الاساليب غير 
المباشرة في قباس‌هذه الحاجات , كما يرجع الفضل الى موراي في وضع اسسس 
فياس‌هذا الدافع وذلك عندما وضع اختبار تفهم الموضوع وقد افتفى ماكلبلانضسد 
وزملاوه خلى مور اي لاستتكمال الشوط الى انصي مداه , حيث واصلوا البحسسسوث 
الامببريبقة بالاستعانة باختبار لفهم الموضوع و اشماء نطرية في اللدافعحيسة , 
لذا فقد اعدو! صورة جماعبة لاخشبار تفهم الموضوع لقياسمغمون التخيبلات في 
قصص تفهم الموضوع التي يرويها المفحوصون في مو اقف عديدة , حبث بمكن خلسق 
دوافع مختلفة مثل دو افع الحوع , الجنس , العدوان , الخوف , الالتسساب , 
القوة , الائنجانز . 


ولفد اختلف ماكلسلاند ( 1958 ,«0وص1)ال4) عن مور اي في بعض الج و انضسسب 


س لقد استخدم ماكليلاند مصطلح الدافع الى الإنجاز بدلا من مصطلح الحاجة 
الى الإنجاز حيث لم ہختلف مفهوم الدافع الى الاإنجاز عند ماكلبلائد عمسا 
يقدده موراي بمفهوم الحاجة الى الانجاز , بل ان المصادر الاملية 
المتعددة لهذا المفهوم تستخدم نفس معطلح مور اي للندلالة على ما تقصسده 
هذه المصسادر بمفيوم الدافع الى الانجاز . 


س الخدم ماكليلاند اختبار تغهم الموضوع بعد أن طوره في فياس‌هذاالدافع. 


يختلف عن النظام الذي وضعه مورا . 


ويالاضافة الى ذلك , يرى ماكليلاند ( 1961 McCelland,‏ ) ان داقع الانجاز 
تكوين افتر اض بعني الشعور او الوجدان المرتبط بالاد اء حيت المنافسة لبلوغ 
معايير الامتياز ٠‏ وان هذا الشعور يعكس شقين رشيسيين هما : الإإمل في النجاح 


و الخوف من الفشل اتناء سعي الفرد لبذل الص جهد وكفاحه من اجل اللنجساح 
وبلوغ المستوى الإفضل ٠‏ ومن ناحبة التصور النظري قدم ماكلبلاند (,لرة11ء)ءل1 
1 ) اسهاماتك بالدذة القيمة بالائنتقال من تصور محدد بالحاجة (Need‏ 


conception)‏ rerminedاde‏ للد افمية الى تصور وجد انى محدد بالتوقشسسسع 


~۷ ~ 


ومن الو اضح ان تصور ماكليلاند للد افسبة الى الإنجازر بختثلف الى حد ماعن 
تصور اسلافه في هذا المفهوم . ولقد لقى هذا المنحى الفكري في اتجاه نظرية 
النوقع ‏ القيمة )Expectar ional ue Theory)‏ مزید ۱ من التطلور علس ہد 


اتكنسون (1966 )A٤۸1۸50١1,‏ احد زملاء ماكلبلاند , حيث اهتم بسلوك فبسسول 
المخاطرة ( raking behaviour‏ kوR1)‏ وبالد افع الى الائجان الذي ببعتمسد 
عليه في هذا السلوك . وقد طور من نظرية الدافع الى الانجاز طرازا مسرا 
للفاية كنظربة للدافعية الانسانية . فعللى الرغم من ان موراي اعشبر الدافضع 
للانجاز ندرج ثحت حاجة كبرى اعم واشمل وهي الحاجة الى التضسوق , الا ان 


اتلكنسون قد عرزل هذه الحاجة عن اصلها وافشبرها تكوبنا قاشما بذاته وافمتشرض 
ان هذا التكوين احادي الىبعد ٠.‏ ويحدد انكنسون النشاط المنجن بانه النشاط 
الذي بقوم به الفرد ويتوقع ان ببشم بصورة ممثازة ٠‏ ويزعم ان هذا الششساط 
المنجز يبكون محصلة صر اع بين هدفين متعارضين عند الفرد هما : الميل نحو 
تحقيق النجاح » والميل نحو تحاشي الفشل , ويمكن التعبببر عن الميل نحسسو 


تحفيق النجاح وما بينهما من تفاعلات على نحو ما جاء في معادلة اتکنلسسسون 
الثتاللببة : (Ts = Ms x Pex Is)‏ . 
حبث ان ( 18 ) تعنى الميل الى بلوغ النجاح الذي هى وطبفة لاستعداد 


تابت فطريی او 2 مکثسب . 


( ۶8 ) : تعني توقع النجاح . 
Is )‏ ( : تحنى قيمة حافز الإداء للنجاح , حبث ان ( ۴8- 1د15 ٠.)‏ 


. ( Taf =Maf xPaf x Iaf) : النحو التي‎ 


حبث ان ( 18۴ ) : تعني الميل لتحاشي الفشل الذي هو وظبفة لاإبشصداد 
فطري او مکنسب . 


Ma8۴ (‏ ) : تتني الدافع الى تجنب الفشل . 
( وه۴ ) : تعني توشع الفشل حيتث ان ( و- 1= ۴a]‏ ) 
( fه1‏ ) : تعني قبمة حافز الاداء للفشل ( و۶ = ؟ه1 ) 


ومن شم فان نظرية التوقع ‏ القيمة توضح العلاقات الرياضية التي تتنباً 
بميل الفرد للاقد ام على النجاح أو تجنب الفشل خلال النشاطات المثر ابطسة 


~~ 4 


للانجاز , وهذا الانبو بحدده التضاعل بين مكوناث مثو ارية هي في حالة الميل 
للاقدام علس النجاح علي التذحو الاي 


| س استعداد اي داقع ثابت اجلوغ النجاحج ( ولإ ٠.)‏ 
احلمسالات او توفع السجاحج ( yيآ) ٠.‏ 
۲ م جادسة او عة الحافز السضارجي للنجاح ( 1]5) . 


کما اں امل لشتحاشي الفشل محصلة عوامل تلائة مننو ازية هي : 


. ) ب اسنعداكد او داشع شابت تسا لتجنب الفشنل ( ولا‎ ١ 
٠. )۲جf‎ ( س احشمالت او نوقع الفشل‎ 
» ) س جاذببة او قبمة الحاضن الخارجي للفشل ( ه1‎ ۲ 


ويمشن الحصول على ناتج اilجjl‏ ) Achievement Resultant‏ ( رح 
اللمصادلتين السابشتبن ) 
Achievement Resultant ( jlجil!‎ gill ) = ({ MUs-Maf) ( Ps (L-Ps )‏ . 
وببعتي هذا النموذح انه في مواقف الانجاز المتعددة , بخنللف سلوك الإافراد 
باختلاف مببولهم للاقد ام او الاحجام ٠‏ ومن ثم اوضح اتكنسون أن نتائج الدافضع 
الى الانجاز عبارة عن استعداد شابت نسبيا عند الفرد (الدافع الى النجاح 
مطروحا منه الدافع لننجنب الفشل متغفاعلا مع احتمالات النجاح , او الفشسل 
بالاضافة الى قيمة الحافز الخارجي للنجاح والفشل ) . 
1 


اي 


ن الد افع الى الائجان ( 1957 ,مصاع ) يتكون من شفقين رئيسين 


حسب السنظلرية 


الشق اول ۽ هو استلعداد شابت نسبيا عند الغرد لايكاد يتذبر عبر المواضف 
المختلفة (الدافع الى النجاح . الدافع الى جنب الفشل ) اى ( Ms~Maf‏ (. 


آما الشق الثاني : فهو خاص‌باحتمالات النجاح او الفشل , وجاذبية الحافز 
الخارجي السوجب للنجاح او قيمة الحافز السالب للفشل ء او (  ( Is-Taf‏ 


وعلى ذلك فان تدير ناتج الإنجاز عند الفرد الواحد من موقف لإخر برجسع 
الى الشق الثاني من المعادلة فتط . ولكن بوّخذ على نموذج الكنسون انه لا 


¬ 11۹ مہ 


ببستطيع ان ببفسر اتجاه السلوك , فربما يتوفر الدافع للائجاز بدرجة متساوية 
لدى فردين من الافر اد ولكن احدهما بتجه الى تحقيق الإانجاز في مجال معين دون 
نحقيقه في المجال الثاني الذي اتجه اليه الفرد الإاخر . 


وعلى النقيض , افثرضت كثير من الندراساتث ( ,1978 Jackson, et. Latta,‏ 

)Mitche11,61 , 21. 70(‏ 'ن د افع الانجاز على تدر كبير من اللعقيد , بحيث يتضمن 

اكثر من بعد ونرى في ضوء العرض السابق لنظرية الدافع للانجاز بصورن ها 

النلفليدية او الحدبتة , انها في حاجة الى مزيد من الدراسات والبحوث بسهدف 
التوفيق بين المنظورين الفكريين أو غلبة منظور فكري على آخر . 


تعددت البحوث النفسية في الكشف عن الفروق بين الذتور والانات في منفذير 
اللد افع للائجاز , فأند بين بلوك (1981,1982 ,)ع81 ) ان التنشئة الإجتمامييسة 
غي المجئمع الامريكي تشجع الذكور على انماء بعض المهار اث المعرفي ةة 
)orgnitive ski11s (‏ , بيبنما لا تشجع الانساث على تنمية هذه المهسسسار ات بل 
تنم مهار ات اخری . كما بيسن ) 1983 (Lipnan~Blumen & Handley-1Isaksen,‏ ان 
الننشئة الاإجتماعية تنمي في الذكور سلوكيات التنافس و الشيادة , بينما نشجع 
الإساث على ان يكن مساعد ات ( Helpers‏ ) وفي موّخرة الإخربين . 


وهناك بعض الاإدلة بينت ان الإناث اكثر خشبة من النجاح . فشقد بلسسسسسورت 
هورنر (1972 ,إعحإم8) مفهوم الدافع الى تجنب اilجlح (Mrcive to avoid succes}þ‏ 
وقد قامت هورنر بفبساس الخوف من النجاح بو اسطة استخد ام بعض بروتوك ولات 
اخنبار تعهم الموضوع ( .1.4.1 ) وقد وجدت ان الاناك ہحصلسن على درجسسسات 
مرتغعة في تخببلات الخوف من النجاح عن نظر ائهن من الذكور ٠‏ كما بببنت هورئر 
ان اد اء الإنات مرتفعات نجنب النجاح انل في الموفقف التنافسي عنه لو كان في 
الموثف النعاوني , بينما يكون اد اء الإناث منخفضات تجنب النجاح مرتفصا في 
الموقف التنافسي عنه في الموقف التعاوني . ولفد افترضت هورنر ان الخوف من 
النجاح لدى الإشاث يكف عن اد اهن الشنافسي كما ان المعايير الاجتماعية 
Socia1 norms (‏ ) في المجتمع الامريكي لإ تحبذ التنافس الاإئنئوق . 


ولقد عصارضت ( 1976 ,١إع"ع5٠١إ1)‏ ان هناك فروقا بين الذكور والانات في 
الد افع الى شجنب الشجاح , وأوعزت ذلك الى طبيعة منهج القساس , حيسث ان 
هورنر في در اسنها اسشخدمت مقياسا اسقاطيا , ولتجنب المشكلات المرتبطسسة 
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بالوفباس الاسقادل ۽ انکر ( 1s0n,1970للA‏ 6 Zuckerman‏ ) مقایپس موضوعیة 
جديدة لتساس المد افع الي تجنب الشجاح , وقد توصل ) 4& Sadd,Lenauer, Shaver‏ 
pl airway (Minivant , 1978‏ متنياس موضوعي لقياس الد افع الى نجنب النجسسساح 
الى انه لبس هساك فرون ببن الذتور والانات في هذا الجمالب وبنت در اسسسسسات 
احرى مشل دراسة (1964 ,ع زام!5) ان الذكور اكثر تقبلا للمخاطرة العالية 


. دن الائات‎ )tigh ris ( 


وعلى اللجانب الآخر , بينت عديد من الدراسات بأنه لا يوجد فروق د الة 
احصائيا بين الذكور والاناث في توفعات النجاح مئJ‏ درlة Fulkerson, Fun‏ 
and Brown, 13‏ وبالاضافة الى ذلك بين بعض الباحشبن ان الانسات 
الامريكيات يتطبعن اجلماعيا من خلال التنشئة الاجتماعية بأن يكن اقل توقعا 
للانجاز عن الذكور , فعلى سيل المشال فقد بينت كر اندال ( 1969 Crandall,‏ ( 
ان الإناث يتوقعن درجات منخفضة عن الذكور , فالذكور د ائما اكثر تقيبما 
لنجاحهم عن الانساث . ولد توصلت عديد من الدراسات الى نفس النتائج التسي 
توصلت الها کر اند ال ( 1977 Bar-tal & Frieze, 1977) (King & New Comb,‏ (. 


وقد قام مهر ابيان ( 1968,1949 Hehrabian,‏ ) بشصمیم مقیاس موضوعي لقاس 
الد افع للانجاز حبث صمم نسخة خاصة للذكور وأخرى للاشاث بدون ان يقدم تبرير! 
تغلربا لهذا الفصل , الا ان مهر ابیان افشرض ان الاناث اكثر توحدا لعبار ات 
الد افع للانجاز المرتبطة بالنشاطات الاجتماعية , بينما الذكور اكثر توحسدا! 
لعبار ات الد افع للانجاز المرتبطة بالسنشاطات المهنية . كما بين Dias‏ 
)ar1 ٤1, 7‏ له ان مقيساسمهر ابيان للد افع للائجاز وخاصة النسخة الخاصة 
بالذكور يتمتع بدرجة من الصدق بالنسبة لكل من الذكور والاناث . و بعسد 
المسح النفسي المسشتفيض الذي قام به كل من ( 1974 MacCoby & Jacklin,‏ ( 
وجدا ان الذكور المر اهتين اكشر انجازا من الاناث في الحساب و الق در ات 
المكانية ‏ البعصرية ( 1 ھ۷1sua1-6P‏ ) وقد ایدت كثير من الدراسات 
النتائج التي توصل البها كل من (ص1 1و3 8 رطام)ءةN‏ ) ففد شام شاندلسر 
)Chand10r, et. a1. , 1979 )‏ بثطبیتق استخبار هرمانس للد افع للانجاز على 
۳ اې و ۱۲۷ دقرا وتوصلت النتاشح الى ان هشاك فروقا د الة بيبسسسن 
الجنسين في بعض مظاهر الدافع للانجاز العشرة التي ذكرها هرمان س 
Hermans, 1970 )‏ ) . ود بت 3ر اص9§3)i, (Entwisle & Baker‏ ان الذقور ' 
الصغار أكثر تفوقا في الد اء الحسابي عن الاناث الصفار . كما ايدت نتاقسج 
)16e, e.21., 1983 (‏ أن الذكور أكشر توفعا للنجاح ويظهرون اداء حسنا عن 
الاناث في الممطلب الحركي الطبيعي البسaط‏ ) Simple neutral motor task‏ ( 
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ومن محاولات تفسير هذا التعارض‌في النتائج التفسير الشائم على اساس ان 
الفروق في النوقعات للنجاح بين الذكور والاناث في المجتمع الامريكي قد ترجع 
الى الاعتقاد بان اللنذكور اكشر اقتدار! من الاناتك في النواحي التحصبليسسسة 
Deux & Taynor, 1973‏ ) „ كما ان اللذكور الذيبن بحرزون نجاحا اكاديميا 
غالبا يرسلون في بعشات در اسية خارج وطنهم لتكملة دراساتهم الاكاديمبسة , 
بينما الاناث اللائي بحرزن نجاحا اكاديميا يشجعن بان يذهبن الى الجامعات 
المحلية بد اخل الوطن ( 1981 ,و1ممذ۴ ) . 


ويبتضح من العرض السابق , ان هشاك بعض الدراسات تيد وجود فروق بيسسن 
الذكور والاناث في الدافع للانجاز , بينما لا ويد بعض الدراسات ذلك . وقد 
يرجع هذا التعارض‌في النتاكج الى اختلاف المقاييس التي اسلخدمت لقي اس 
الد افع للانجاز سواء كانت مقابيس موضوعية أو اسقاطية . لذا بنبتش ق هذا 
الشساول من هذه النتائج المئعارضة ؛ مثل هذا التعارض‌في نتائج الدراسسات 
يرجع الى ان معظم الدراسات السابقة افشرضت أن متفيبر الدافع للانجاز احادي 
البعد ( «م0إومعسزu«14)‏ وليس متعدد الإبعسساد ( د10وnصعص1لnu1t1‏ ) مع ان 
هناك كثيرا من الدر اسات حاولت الكشف عن طببعة متغفير الداع للائنجان سواء 
ما اذا كان أحادي البعد أو متعدد الاإبعاد . ونذكر من هذه الدراسات على 
سبيل المثال لإ الحصر الدراسة التي شام بها ( 1961 ,11عطءع11 ) بهدف تحديسد 
ما اذا كان الدافع للائنجاز احادي التكوين , او يشكون من ابعاد متعددة 
مستقلة . وللتحقق من هذا طبتق مجموعة من الادوات النفسبة على عينة قوامهسا 
١‏ طالبث بمعصهد الثربية , واستخدم طربقة التحلبل العاملي بالطربفسسة 
المركزية كما وصفها ثرستون ( 1٥اوإنط1)‏ , وقد استخدم اپضا تكشيبسسسك 
الفاريماكس لىكابزر ( n1¶ueا1ec Kaiser's Varina»‏ ) وقد شوصل الى العوامل 
الاثية ب 
١‏ - عامل الانجان الاكاديمي والاقتدار . 
- عامل نحقيق رغبة الانجاز . 
عامل الدافع الى الإنجان غير الاكاديمي . 
سد عامل الرضا عن الذاتك . 
۵ س عامل الضغط الخارجي للانجان . 
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واستننتح ( 111 11) بناء على ذلك ان الدافع للانجاز ليس تكوينا 
احادتي اللبعد بل يوّكد ان اي محاولة لاعتباره احادي البعد قد لا يودي فقط الى 


Converted by Tiff Combine - 
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ويرى ( 1٤1:11‏ ) ضرورة كس هبمنة نطرية الدافع للانجاز النئلدة 
علي جديع المقاسبس التي نلعيس هذا الشتكوين لبئسنى تلور كل منها , وقد 
سار ايضا الى ان المقاييس الإاسقاطية اللىي كان لها الريادة في تشديسسسسر 
الد افع للانجاز خصوصا اختبار تفهم الموضوع واختبسار اتك اخرى اسقاطية كلسهيسسا 
موصع شك من جهة تبات المصححين , كما انها تفتقر الى الصدق والتيبات , 


وايضا قام جاكسون وزملاره ( 1976 ,.41 اJ40)80۸,8‏ ) بدراسة تهدف السسن 
الأجاية على السو ال التالي . هل الدافع للنجاز احادى البعد ؟ وللاجابة علسى 
هذا السو ال استحدم الباحنون وسائل متبابنة لتيساسعو امل الانجاز عل عينة 
نلكون من مائة مفحوصمن طلبة اللجامعة من الاجنسين ‏ وقد استخدم الساحتسوں 
اسلوب ندوير السحاور المتصامد - والساعل , وعن طريق ذلك امكن التوصل الس 
سثةا عوامل مستقلة عن بعضا تماما من الندرجة الاولى , او ثلات عوامل مركبسة 
صن الدرحه اللشاشية والعوامل الستة صن الدرجة الإولى هي : 


, المكانة بين الإنذاكد‎ )١( 
المكانة بين الخير اء‎ )۲( 
٠ الشملىك‎ )۳( 

. الائجاز بالاستقلال‎ )٤( 
٠ (ه) التنافسية‎ 


(1) الإهتمام بالامنياز ٠‏ وان هذه العوامل بمشابة نموذج متصدد الابعسسسساد 
لنلكوين الإلجاز , وقد ترك الباحنون الساب مغتوحا لنطوير هذا الاتجاه . 


وبالاضافة الى ذلك , قام لادا ( 1978 ,ta٤٤ةا)‏ بدراسة البنبة الحامليبة 
لسمقياسمهر ايان للد افع للائجاز . وثد امكن الشوصل الس العوامل الإتبة 


لعينة الذكور : 


. الأمل في النجاح‎ )١( 
. الخوف من الفشل‎ )۲( 


(۳) تغضيل مواقف توجه الإشجاز 
(Praferance for achievement Oriented Situations)‏ 


واييضا أمكن التوصل الى العوامل الانية :- 


. امل في النجاح‎ )١( 
, الخوف من الغفشل‎ )( 
اتجاه التلذذ بالحياة حينما تكون المنعة في أقصى مد اها‎ )۳( 


(Hedonistic approach to Life Where fun is maximize) 


¬ ۱۷۳ ¬ 


(ء) الاستقلال في الانشطة التقليدية المرتبطة بالمر اة . ونجد ان العصامليسسن 
الاولبين لكل من عبنة الذتور والاناث متنشابهان , وربما يرجح هذا الى ان 
النسختين (النسخة الخاصة للذكور , والنسخة الخاصة للاناث ) لاقياس 
الد افع للانجاز تشتضمشان عبار ات متمائثلة ١‏ 


وہشاء على الذدر اساث الساسشة ۽ فان عدم وجود فروق د ال احصائیا ببسسن 
الذكوں والاناث في متفر الدافع للانجاز في بعض اللدر اسات و البحوث السابائسة 
قد تعكس حقيغقة ان هذه الدر اسات اعشبرت الد افع للانجاز احادي البعك ٠.‏ 


ومن ثم يهدف هذا البحث الس الكشف عن البنية العصاملية بين اللأكسسسور 
والانات فى متفير الدافع للانجاز . لذا بفترض البحث الحالي بان هناك فقروشا 
فى البنية العاملية لمتفير الدافع للانجاز باختلاف الجئس . 


=== 
SSIS SS23 


کر اتخ الد افضه للانجان : (Achievement Motivation Questionnaire)‏ 


جاول ھر مائ )1970 Hermans,‏ ( بناء استخبار الدافع للانجاز بصي دا عن 
غر ية اتتنسون وذلك بعد ان حمر جميع المخلاهر المتعلقة بهذا النكويبسن . 
ود انتقى منها الاكثر شيوعا على أساس‌ما اكدنه البہحوث السابقة وهي :م 


| - مستوى الطموح Aspiration level‏ 
٣‏ د السلوك المرتبط بتقبول المخاطرة Risk-Taking Behaviour‏ 
۳ الحر اك الإجتماعي Social Mobility‏ 
ع المشابرة Persiscence‏ 
ه - توتر العمل Task Tension‏ 
٩‏ د ادر اك الزمن Time Perception‏ 
۷ ى اللؤجه بالمسنفقبل Time Perspective‏ 
۸ اختپار الرفیق Partner choice‏ 
٩‏ سلوك التعرف Recognition behaviour‏ 
٠٠د‏ سلوك الإنجان Achievement behaviour‏ 


وېنکون الاسٽخبار من ۲۹ عبارة متعددة الإخشيار مشلقة اساسا من التحليىل 


التجمعحي ( Custer analysis‏ ) لس ۲¶ عېارة متتمددة الإاختبار . وقد قام رشاد 


Converted by Tiff Combine - 


م ۱۷٤‏ س 


عبد القصزبر وصلاح انو اهي (۱۹۸۷) بترحمة الإستخبار وتقنبنه على عينة مصرية 
من الطلبة والطالسات . 


RR E EN) 
تم بيبل اب خسار الد افع للأنجاز على عببنة تتكون من خمسين طالبا بكلسية‎ 
سنة) , وعلسسى‎ ٠ ۲١ التربية بجامعة الأرهر رحبث تتر اوح اعمارهم من‎ 
عبئة احری تنکوں در خمسين طالبة بكلية الدر اسات الإنسانية ہ بجامعة‎ 
سنة) مرتين بفاصل زمنسي قدره‎ ۲١ ۲۲ الُزهر (حبث تشر اوج اعصارهن من‎ 
شمانية عشر يوما , وقد بلغت معاملات الإرتباط بين الشطبيسسسسق الاول‎ 
, و التطبيق اللتاشي : ۸1ر , ٣/رء لعينة الذكور والاتاث على الشتوالسي‎ 

وهی معاملات د اللا احصائبا عند مستوى دلإالة اشل من إ١٠ره‏ 


(۲) صدق استخبار الدافع للانجان_: 


تم تطبيق استحبار الدافع للانجاز ومفياستوجه الانجاز Achievement J)‏ 
01en (‏ ) من اعد اډ ازنك وویلسون ) 1975 (Eyscenk and Wilson,‏ 
على نفس العينتين السابقتين من الذكور والاناث . ولقد كان معامسسسل 
الإارتباط بين درجات الطلبة على استخبار الدافع للانجاز ومقياستوجسهة 
الانجاز ۸ر ١‏ ره , لعبنة الذقور والاناث , على الترثيب » وهسسي 
معاملات د الأ احصائبا عند مستوى دلالة اقل من إ١٠رء‏ . ويتضح من ذلك ان 
استخبار الدافع للائنجازن يتمتع بصدق دال احصاشبا . 


با العستة 3 
تكونت عبنة البحث الحالي من ٠٠١‏ طالبا وطاللبة ۲٠۴۳(‏ طلاب و ٠١‏ طالبة) 


من كليتي التربية و البلخة العرببة وكليبة الدراسات الإنسانية بجامعة الأزهر 
وتر اوحت اعمار الذتور من ٣١ ¬ ۲١‏ سلة بمتوسط حسابي فقدره ۱۰۲۳۲٣ر‏ ۲ و اشر اف 


معيساري مقدر اه ۷ر ١‏ و ابضا تر اوحٹ اعمار الاناث من ۲۲ ٣١‏ سنة بمتوسط 
حسابي قدره ۱ و انحر اف مخبباري مشد اره ٥ر‏ . 


ا و و 
ج تم تطببق مقياستوجه الانجاز على عينة مكونة من خمسين طالبا بجامع رة 
الإزمر مرتين بضشاصل زمشي ندره اسپوعان وكان معامل الثبات ۷۹ر٠‏ وهسسوى 
معامل دال احصاشيا . 


مہ ۱۷۵ س 


ج س الاج ٠ ff‏ 


ثم تطبیق استخبار هرمائس للد افع للاإنجاز على مجموعات من النذكور والائناث 
في التخصصات المختلفة بجامعة الازهر . ود تكونت كل مجموعة من ١ه ۷٠‏ 
طالبا او طالبة. وفي بداية اجراء البحث , قام الباحثان بشرح الهدف مئه , 
ود استغرق تطبيق الاستخبار حوالي نصف ساعة . ويعد الائتهاء من تطبي سق 
الإاستخبسار تم تصحبيح الاإسشجابة ناء على مفقتاح التصحيح الذى حدده فرمائلس 
(رشاد عبد العزيز , صلاح ابو ناهية , 1۹۸۷) . ثم استخدمت الإساليب الاحصاشية 
الاتية : المئوسط الحسابي والانحر اف المعياري والتحليل العاملي وخاصة طريقة 
المكونات الاساسية لهوتلنج . وقد تم الإستعانة بالحاسب الالي توخي الدقة . 


san=saaamw— = 


: عينة_الذكور‎ )١( 


امكن التوصل الى عشرة عو'مل من الدرجة الاولى بطريقة المكوښسات 
الأساسيبة لهوتلنحج ( 1981 ,«عوuعإه٣‏ ) من مصفوفة الارتباطات الشي تضمنث 
١٠ر‏ من حجم التباين اللي . ثم أجرى تدوير متعامد للمحاور بطريقة 
'لفاربماكس ( ×ومصت٣د۷‏ ) لكايزر ( إعوتو» ) للعوامل الناتجة لإعطائها 
معنى سيكولوجيا , وامكن توزيع الشباين بين العو امل العشرة ستيجسسة 
للتدوير , وقد اخذ بمحك كايزر وهو اعتبار التشبعات الشي تصل الس إرء 
أو اكشر نشبعات د الة . ولتلخيص هذه العو امل اجرى تخليل عاملسسسي من 
الدرجة الثانية لمصفوفة العوامل العشرة من الدرجة الأول بعد تدويرها 
تدویر ! متعامد ا بطريتة هندربكسون وو ابت ( (Henderickson and White‏ 
شم اجري شحليل بطريقة هوشلنج لمصفوفة الارتباطات بين العوامل الماقلة 
و امكن التوصل من هذه الخطوة على اربعة عوامل من الدرجة الشائبة تضمشت 
نسبة ١۸٠ر۸ه#‏ من حجم الثبايين القليى وقانث نسبة تل عامل علسسى حده من 
العو امل الإربعة قالتشالي : (در£1۹ » 0۹ر11 » را21 > ۸ەر١!Xx‏ غلسسسى 
الترليب من حجم التباين الكلي ٠‏ ثم اجري بعد ذلك تدوير متعامسسسسسد 
للعو امل الاربعة اللمستخرجة بطريقة الفاربماكس لكابزر ٠.‏ وبوضصسسح جدول 
)١(‏ عوامل الدرجة الشثانية بعد تدوير ها نلدوير | متعامدا بطربفسسة 
الضارپماكس . 


aE 


(۲) عسنة الإئاب ؛, 


فد اجرى ايضا تحلبل عاملي من الدرجة الاولى بطريقة هوتلنج , وأمكن 
التوصل الى احد مشر عاملا من مصفوفة الارتباطات التي نضمنت ١1٤ر1۷٦2‏ من 
حجم التباين الكلي ٠‏ ولاضافة معنى سبكولوجيا لهذه العوامل , اجسرى 
ندوير متعامد لبلمحاور بنفس الطريقة الثي استخدمت مع عينة الذكور . شم 
اجري تحليل عاملي س الدرجة الشانية لهذه العوامل الإحدى عشر بعد 
تدوبرها تندوير ١‏ منعامدا بنفس الطريقة اللي استخدمت مع عينة الذكور . 
وامكن الشوصل الى اربعة عوامل من الدرجة الشانية اشتملت نسبة ١٠ءر٣1‏ 
من حجم التباين الكلي . اخئلصت العوامل الاربعة كل علس حده بالنسسسب 
الاتية A2:‏ » ەر , ۹ر , ۲٤ر‏ من حجم الشباين الكلي على 
الترتيب ٠‏ شم اجرى بعد ذلك تدوير متعامد للعوامل المستخلصة بطريفقسسة 
الفاريماكس لكايزر , ويوضح جدول (۲) شوامل الدرجة الثانية بعصسسسسد 
نندوہرها تدوير! متعامد ا بطربنة الضاريمساكس . 


: عبنة الذكور‎ )١( 


عند فحص اعبار ات الاكثر تشبعا للعوامل الإربعة التي امكن التوصل اليبها 
من خلال التحليل العاملي من الدرجة الثانية , نجد ان الصامل الاول بعكس 
ادر اك الزمن (العبار اث : ۲١ , ۲١ , ٤‏ ) . ويعكس العامل التاني الطموح 
(العبارات : 1١ , ١‏ , ۱۹ ) , ويعكس العامل اللشالث المشابرة (العبار اث 
۳ ا ) . اما العامل ال ابع فبعكس الإنجاز (العبارات : ۲٤‏ » 
“(TY Tê‏ 


وشتفق هذه الشتاشج مع ماجاء في الشراثك النخسي فيما يتعلق بالد افع 
للانجاز , فنجد ان العامل الول في البحث الر اهن يننشابه مع ادراك الزمن 
الذي توصل البه فرمانس ( 1970 ,ي١دسإم#ا)‏ بعد حصره لجميع الملا هر 
المتعلقة بتكوين الدافع للانجاز , لائه بالفعل نجدذد ان الفرد المتجسسسزن 
يدرك ما للزمن من قييمة ثميدة ينبفي ان يستفلها في تحقيق ماربسسسسنه 
والوصول الى ما يبفيه من مطالب ٠‏ ويتشابه العامل الثاني مع مسا ذكسره 
موراي ( 1938 ,ل۲4إ٣ں۲)‏ في تعريغه للحاجة للانجاز بانه ينضمن تخطسسي 
الغرد لما يقابله من عقبات , ووصوله الى مستوى مرتفع في اي مجسال من 


چ 


جدول (۱) 
نشبعات العو امل من الدرجة الشثانية بعد التدوير ونسب الشيوع 
و الجذر الكامن ونسب الشباين لعبار ات استخبار الدافع للانجاز 
(عينة الذکور ن = )۲٠١۳‏ 


العو امل مسن العو امل من الدرجة الشانية 
الدرجة الارلى الشيسوع 
(f) (۲) (1)‏ )4( 
۱ ٤ار‏ ر لاەر ٣ر‏ ا۹ر 
ا ۹ر ۷۸ر ١ار‏ ٣ر‏ 
۳ ٤ار‏ ااي ٣ر‏ س ڳر ر 
٤‏ اال = اڳل = ەر لل ار 
E ۵‏ ٦۷ر‏ ۸هر اهر ۹ەر 
1 م ا۷ر اهر ٩ر‏ لار ەر 
۷ ۸ار ۷ر ار س ان a:‏ 
1 ۱۷ر ا٤ر‏ لار ١ار‏ ٠ر‏ 
۹ ەر لاەر ر ۸۹ر ۹ر 
1۰ س لار ¬ ۶۹ر n‏ ا۹ال ٣ال‏ ٤ار‏ 
الجذرى الكامن ٥ر‏ ر ر را 
التبابسسن ۱ر۱۹ ۱۹ ۲ار( ۸ر١۱‏ 


مجالاتك الحياة , وتفوقه على ذاته ومناهسته للاخرين وتخطيهم او التفضسوق 
عليهم , ويتشابه الى حد ما مع الحاجة الى المركز الاجتماغسسسسسسسسي 
( 1961 ,ع0unا)‏ لان الوصول الى اي مركز من المراكز الاجنماعية بثطلب من 
الفرد قذدر ا من الطموح والتطليع حش بستطيع تحقيق ما بصبو اليسسسه من 
مكانة اجتماعية وينشابه هذا العامل أيضا مع ما ذكره جيلفسسسسسورد 
( 1959 ,لاه )Cu1‏ بان الطموح العام احد المكونات الإساسية التي ننحدد 
لنا الفروق الفرديبة في الدافع للائجاز » ومع مستوى الطموح الذي توصل 
اليه هرمانس ( 1970 ,۸5ة٠إع#)‏ بعد حصره للمظاهصر المكونة للد افسسسسع 
للانجاز . 


— 1A 


جدول (۲) 
تشبعصات الصوامل من الدرجة الشانبة بعد التدوير ونلسب الشيوع 
و النجذر الشامن ونسب اللتبساين لعبار ات استخبار الدافع للانجاز 
( عبنة الاناثف = 1٣]‏ ) 


العو امل سن الحو امل صن الدرجة الشاسية 

الدرجة الإاولى مسب الشببسوع 
(T) (Y) (1)‏ )£( 

۱ م ا۸ر ۹ر ھەر ۵ر 1ار 

۲ ۷۸ر ۸ر لر وور ٤ار‏ 

۴ ب کار ١ر‏ ۹ر ٭ەإر ۵ار 

: س ١ار‏ م ڳار ۹ر a‏ ان ار 

2 ا٤ر‏ = ار ەر اا ەر 

ر٢‎ JAY hn م ١ار ر‎ 1 

۷ ا٣ر‏ ب ااآر ٤ار‏ ٤ار‏ ەەر 

۸ ر لر ر ھەر ەر 

٩‏ ¬ ۵ار ۹ر ەر ڳر ۳ار 

1٠‏ ۹ر ۹ر ەر ەر ار 

11 س ١ار‏ ب ړګ ب هلر لار ٣۷ر‏ 
الجذر الكامن ار ۹٤ر‏ 1ر1 E:‏ 
التبساييسسسن EI 1/0 MELD TAJI‏ 


ويتشابه العامل الشالث مع مسا جاء في تعريف انكنسون (1958 ,ر موو )د ) 
للد افع للانجازن بانه سعي الغفرد ومشابرته في سبيل شحفقيق او بلوغ نجاح 
في ضوء مستوى محدد من الامتياز . ومع مكون المشابرة الذي قرره جيلفورد 
ر 1959 ,علدت ) كأحد مكونات الد افع للانجاز. وأخيرا , يتشابسه 
العامل الر ابع مع ما قرره يوئج ( 1961 ,عصاتل ) في ان الحاجة السى 
الشفوق يتفرع مشها الحاجة الى الانجان كأحد مكوشاتها , والدافع السسى 
الإنجاز الذي توصل اليه (21.,176 Mitche11, 1961; لaعksoصو et‏ ) بعسسد 
اللتحليل الصاملي لبطارية من الاخلبار ات النفسية . 


¬ ۷۹ س 


)۲( عبنة الاناك ء 


وايبضا عند تحليبل العبار ات الإكشر تشبعا للعوامل الاربعة التي امگن 
التوصل اليها من خلال التحليل العاملي من الدرجة الشانية , تنجد ان 
العامل الإول بعكس الإاص ار على التفوق (اللعبار ات : ۲ , ٠١ , ۱١‏ ,۷إ 
۲١ , ۲١ . ۹‏ ) , ويعكس العامل الثاني عدم الإحساس‌بالملل (العبارة : 
۲۸ ( , ويفكس العامل التالث التحمل (العبارة : ۰  )‏ واخبہرا بعگک س 
العامل الر ابع المشابرة (العبارات : ١ ٠٤ ١, ١‏ !۲إ ) ٠‏ 


وبالرجوع الى الثراث النفسي في هذا الصدد , نجد ان العامل الإول في ' 
اللبحث الحالي بتشابه مع عامل اللشنافسية الذي توصل اليه ( عه ١0و)kعهلJ‏ 
6 .1ه ) ويتشابه العامل الشاني مع ما قرره مور اي ( 1938 ,رو٣إMu‏ ) 
بان النشاط الذي يبذله الفرد لشحقيق اشباع الد افع للانجاز يشضح من خلال 
القيام بمجهود وبمساع كتيفة مركزة ومنو اصلة تهدف الى امام وتحفيسق 
شيء ما صعب , والعمل من اجل هدف کبیر بعيد المدى , والتصمبم على 
الفوز , وأداء الإعمال المطلوية علس نحو ممتاز دائما , والحرصعا 
التفوق , في حالة وجود اخرين والاستمتاع بالمشافسة , وممارسة قوة 
الارادة , والقدرة على التخلص من الملل والتعب . 


وبنشابه العامل الثالث مع ما ذكره جيلفسورد ( 4,1959إه٤1ؤںي)‏ بأن 
التحمل احد مكونات الدافع للانجاز وعامل الضفط الخارجي للانجاز الذي 
اسفر عن الشحليل العامل لبطلارية اختبار ات نفسية النسي اجر اه 1 
( 1961 ,11عMitch‏ ) . واخيرا , يتشابه العامل الرابسسسع مع ما فرره 
جیلفورد (r4,1959ه1£ذں6)‏ , واتڭنسون ( 1958 ,01۸ء«1)عA‏ ) أن المشثابرة 
احد مكونات الدافع الإنجاز . 


(۴) الغروق بين الجنسين_: 


وبعد , فنجد ان العوامل الثي اسفر عنها التحليل العاملي لكل من 
عبنة الذكور والاناث متشابهة الى حد ما في مضمونها ۽ وربما برجع ذلك 
الى فشح ابواب التعليم لكل من الذكور والاناث واتاحة الفرص التعليميسة 
و العملية للجنسين والى اختفاء الشظرة الوالدية الى حد ما الى الكاشن 
البشري سواء لكونه ذكرا او انى , فكلاهما اصبحا سواسية , بلاقبسان نفس 
المعاملة الوالدية والرعاية والاهتمام في غرسمفاهيم الاستقلال والانجاز 
لكليهما , وزيادة تطلعات كل من الجنسين الى مكانة اجتماعية أرقن في 


س ۰ س 


المجتصع ٠‏ وربما يرجح اصر ار الإانشى على التفوق والنجاح و التحمصس ل 
والعدشابرة الى ميبكانيزمات دفاعية من قبل الإنئى تعويضا لما لاقت نن غبن 
في مكانتها الإجتماعية من المجشمع , لذا فانها تحاول باصر ار وساجتهساد 
ان تتغوق وتثبت وجودها في اي مجال من المجالات الحياتب--سفة اي ان 
المفاهيم الشقافية المرنبطة بالجنس قد نغيرت تذير ا ملحوظا بالمقارئة 
الى تلك المفاهيم الثي كاشت سائدة من فشثرة خلت والتي كانت تنظر السى 
الانش ککائن له دور اجتماعي محدد لا یتجاوزه ولا یتعداه , دور بنظر 
الانشى على انها مخلوق ناقص عاجز لاإ بستطبع ان يفعل شيعا . 


وربما يفشح هذا البحث مجالا خصبا لدراسة الفروق بين الجنسيسن في 
ابعصاد التندشئة الاجتتمصاعية المرتبطة بالانجاز . واخيرا , يأمل ان يحظلى 
موضوع الد افعية للانجاز باهتمام بعض الباحثببن للكثف عن طبيعة مكوشاتشه 
و اختلافها باختلاف النقسافات ومستوياث العمر المختلفة وتحت موافف اد اشية 


متنوعة ؛ 


دراسة أثر يحض الحددات السلوكية على 
الد افعسة للإنجاز ‏ 


خث منشور )١۹۹۰(‏ في جلة علم التفس . 
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آولا : الفروق بين الجنسين في الد افعية لىلانجاز . 
۽ الفروق بين الافراد ذوي الترتيب الميلادي اإول والأخببر في الدافعية 
للانجاز . 

شالشا ,۽ الفروق بين الفروق العمرية الصغيرة والكبيرة في الدافعيسسسة 
لىلانجاز . 

رابعا : الفروق بين نوع الأخ/الأخت في الدافعية للانجازن . 

خامسا : التغاعل بين الشوع والشرتيب الميلادي والفروق العمرية بين الأخوة / 
الإخوات ونوع الخ/اإخت وأئر ذلك على اللدافصية للائنجاز , 


أولا ؛ الفروق ببن الجنسين في الدافصية للانجاز : 


تعحددت الندن اسات والبحوت النفسبة في مجال الفروق بين اللجسب ن في 
الد افعية لانجاز . فقد شام لويل e11عسەا‏ نلا غj‏ ) McClelland, Atkins0n,‏ 
(owe11,1953ا Clark and‏ ) بدراسة تقدیر ات اشنتس عشر من الامهات على مدى شدة 
تدخلهن في الاستجابات الإعشتمادية لابنائهن الذكور والانات وعلاف فة هذا 
بالد افعية للائنجاز . وقد انشهت النتاشج بانه توجد علاثة موجبة بيسن حث 
الامهات على الاستقلال و الد افعية للانجاز لإبناكهن الذكور , بينما نوجد علائة 
سالبة بين هذين المتخيبرين لعينة الاناث . وأفترضت أولسن( 1971 ,«#و01 ) 
بان هناك علاقة موجبة بين التدريب على الاستقلال والد افعيية للانجاز لعببنسسة 
الذكور , بينما تكون هذه العلاقة سالبة لعينة الائساشث . وقد تبلسسورت هذه 
الفروض‌من خلال نشائج الدراسات السابقة وبعض المفاهيم الثفافية التي تحث 
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غلى الاعنصاد على اتفسيم عن الاناث , وللتحقق من هذه الفروض., تكونت ميخ 
الدراسة من ۲١‏ سن النفال الذکوں و الانات , حببث تر اوحت اعمارهم من ست السى 
عشر سنو ات ٠‏ واد اسنخدم مشباسلفطي لتقدير الك افعببة للانجاز للأطفسسسال , 
بينما اسلخد س الا« نكضباك المشابلة الشخصية مع أمهات هولاء اللفال من 
أجل القاء العيء علي اسالد المعاملة الوالدية المتبعة من تبلل هولاء 
الأمهات نجي ابلتمالن ومدی نشجبعهس على المتدرببب الصبكر للاإستفلال . ود اتغشت 
سنائح هده اللدراسة مح نائج در اسة لويل بان التندريبب على الاسنفلال فيسسسسسر 
مر تبط الف اضعية للانجانز لحسنة الإاناث , بيتما وجدت علاقة موجبة بين التدريب 
ملسی | لاستغاڑژل والد افعبة للإنجاز لعينة اللذكور . 


وبينت بلىوك ر 810٥,1981,82‏ ) أن التنشئة الإجتماعية في المجتمسسسع 
الأمريكي تشجع الذكور علس تنمية بعض المهار ات المعرفية » بينما لا تشجسسع 
الانات على تنمية هذه المهارت بل تمي مهار ات اخرى اجنماعية . تما بيسسسن 
ليبسان ‏ بلومان وهاندلي ‏ اساكىن )83 (Lipman~Blumen and Fand1ey-1salkkgen,‏ 
أن التنشئة الاجتماعية تنعي في الذكور سلوكبات التتافس والشيادة , بينما 
نشجع الائات على أن يكن مساعد ات , وفي موّخرة الاخربن . وتبين أيضا أن الآباء 
لا يشجعون بناتهم على الانجاز الا اذا لم يتعارض‌هذا الائجان مع أدوارهسن 
المتوقعة كزوجات و مهات ( 0101,1985 ) ۰ وقد تنوصلست ھورنر ( 1972 ,rمِم or‏ ) 
الى ان الخوف من النجاح لدى الانساث يكف من أد اشهن التنافسي كما ان 
المعايير الاجتماعية في المجتع الامريكي لا تحبذ التشافس الأنئوي , وتوص ل 
رشاد عبد العزیز موس وصلاح ابو ضاهية (۱۹۸۸) الى ان العوامل التي اشر 
عنها التحليل العاملي لثل من عينة الذكور والاناث متشابهة السسى حد ما في 
مصمونها , وقد أرجعا ذلك الى فتح أبواب التعليم لكل من الجنسين واتاحصسة 
الفرص التعليمية والمهنية لهما , والى اختفاء النظرة الوالدية الى حد ما 
الى الگائن البشري سواء لكونه ذكرا او انثى , فكلاهما يلقى نفس المعاملة 
الوالدية والرعاية والاهتمام في غر سمفاهيم الاستقلال والاعتماد على النفسس 
والانجاز ٠‏ وربصا برجع اصرار الانشى على التفوق والنجاح والتحمل والمشابرة 
الى مببكاشيزمات دفاعبية تعويضا عما لاقته من غبن من المجتمع في مكانته ےل 
الإجتماعية ٠‏ لذا , فانها شتحاول جاهدة ان تتفوق في المجالات الحباتب ةة 
المختلفة , أي أن المفاهيم الشقافية في مص الآن المرتبطة بالجنس قد تغيرت 
تغير ا ملحوظا بالسقارنة الى تلك المفاهيم الشي كانت ساتدة منذ فترة خلت , 
و التي كانت تنظر الس الإانشى باغتبسارها کاشن له دور اجتماعي محدد لا پېتچاوزه 
ولا پیتعد اه دور بینظر الى الانشی على انها مخلوق ناقص اجن لا يستطيع أن يفعل 


س0 اس 


وعلى الجانب الآخر , بينت بعض الدراسات بأنه لم توجد فروق دالسة 
احصاقيا بين الذكور والاناث فيي توقعات النجاح مشل دراسة فلكبر سون وفيسر 
وبر اون ( 1982 ۴u1kerson, Furr and Brown,‏ ) وبالقاء الضوء على نتائ سج 
الدر اسات و البحوث السابقة , نجد ان معطم الندراسات مثل : دراسات لويل ٠١٥۴۳‏ 
وأولسن ۱۹۷ , وبلوك ۱۹۸۱ . 1۹۸۲ , ولیبمسان وبلومان وهاندلي ب اساکسسن 
۳ , ودیون ۱۹۸۵ اتفقت على أن الذكور أكثش دافعية للإانجاز من الانسساث . 
بینما در اسات فلکیر سون واخرون ۱۹۸۳ , ورشاد عبد العزیز موسی ولاح 
أبوناهبة ۱۹۸۸ , بببنت أنه لم شوجد فروق دالة بين الذكور والانساث في 
الد افعبة للانجازن . وفي ضوء هذا التعارض بببن نشاش اللدراسات الساباقة في 
مجال الشروق بين الجنسين في الدافعية للانجاز , رى أنه ماز الت هناك حاجة 


تانيا : الفروق بين الشرتيب الميلادي الأول والآخير في الدافعية للانجاز : 


ان متغبر الترتبب الميلادي يعتبر محددا من المحدد ات السلوكيبة السسذي 
ألقى عليه الضوء قديما وحديشا وريما يرجع الفضل الى ادلر عسام 
۸ تقلا عن میدیناس وجونسون (173.م1976,p‏ ,وoوصطمی‏ اسه sںuصد‏ ل علا) باعتبساره 
اول سن ادخل «ذا المفهوم في المجال النفسي لمدى أعميته في دراسة السلسوك 
الانساني ففد أشار الى أن الطفال ذا الشرتببب المبلادي الول يشعر بالخسوف 
والنهديد وأنه سوف يفاد عرشه خاصة عند ميلاد أخ أو أخت له ظنا منه انه سوف 
ببستولي على هدا العرش. لذا فانه يحاول الاحتفاظ بهذا العرش‌حتى ولسسسو 
بساسناخد ام العنف , فاذا لم بستلع التفلب على هذا اللصراع من اجل السيبسادة 
و الشتفوق فانه يكون عرضة للاكتفاب والیاس. آما اذا کان طفلا قویا فانه يصح 
مد افصا من اجل الإحتفاظ بورشد . اما الطفل الشاني فببكون د اشم الادطسدام 
باخيه الاكبر وتنكون لدبه مشاعر المنافسة ضد اخيه الأكبر . فاذا استطاع هذا 
الحلفل التاني النجا في احر از الدوز فهو سمط ممتاز , اما اذا هزم ولسسسم 
بستطع الشنافس بنجاح مع اخيبه الاك سواء في الطلافة اللفظية او في اللصسب 
فانه ببفقد الامل ويبصبح مكتئبا ٠‏ اما الطفل الشالت فيشبغي عليه ان يجاهد من 
اجل ان جد مكانا له تحت الشمس وخاصة وانه ليسله خليفة . وهذا يعطي له 
احساسا كببر] بالقوة . فاذا كان متمكنا فغالبا ما تغلب على اخويه الاكبسسر 
منه في الاسرة لاحساسه باهمييته . اما اذا لم يكن غير متمكن وقوي , فربمسا 
بخفي هذا العنف ويصبح مدللا كسولا , ويتهرب من واجباته ويقدم العدبد من 
الإعتذ ارات . 


— ۱۸1 


ويبقرر سبرز (400. 1400,0 Sears,‏ ) ان الترتبب الميلادي ما هو الا متغبسر 
بحناول الباحتون تجرببه في الدراسات النفسية للتعرف على نوعية الخبسسسر ات 
الي تعلمها الطفل ٠‏ ويشير في موضع اخر ( 401.) الى أن الاطضسال من ذوي 
الترشيب المبلادىي الشانى اقل اعنمسادا الى حد ما من الإطفال ذوي الترتب سب 
الميلادي الول ١‏ لان السلوك الإعتمادي مرشبط بالخبر ات الاحباطية اللشي و اجهها 
الحلفل اتناء فتر اب الرضاعة والفطام ٠‏ كما ان امهات الاطفال ذوى الشرنتيسب 
الميلادي الثاني والإخير بعلن الى حد ما الى ان یکن اقل احباطا من امسات 
الالفال ذوي الترتيب الميلادي اول . 


وبشبر سشساشتر Schachter ,1959,P.43‏ ) في کتابه اللشهير (سبكولوجية 
الانتصاء) أنه توجد فرون بين الاطفال ذوي الشرتيب الميلادي الول والأخيسر فى 
الانتماء والطلق , وهذه الشنيحه مود اها الى ان امهات الإطفال ذوي الترتيسب 
الميلادي الأول کشر قلغا وشوتر | بطفلها الاول عن اٹ الاطفال ڏذوي الشر نسب 
الميلادي الاخير ۰ ويېعزو اللسبب في ذلك الى ان ام الطفل ي السنر يبب المبسلادي 
الاول تستجيبب لإابة اشارة عدر مله وہسرعة ) وتمكت بجانبه وقشا طويلن لتلبية 
احتياجاته وتخضفيض حدة قلقه بثدر الإمكان , وهذا بخلاف ام الطفل ذي الشرتيسب 
الميلادي الاخير ٠‏ والدليل على ذلك , انه مع مرور الوقت وعندما ننجب هذه 
الام طفلا ثانيا او ثالتا فانها لن يكن لديها الوقت الكافي لتعطسسي كل 
اهتمامها او بعضا منه سواء للطفل التاشي او الشالنث . وفي ضوء هذا تقل حدة 
القلق لديها تجاه تنشئة الاطضال . وتنخفض حدة القلق اكتر عندما تلد طفلا 
رابعا او خامسا . وفي اطار هذا التحليل ۽ توصل سشاشتر الى ان الطفل 
الوحيد او الطفل ذا الترتيب الميلادي الاول اكثر قلقا وعصبية وخوفاا من 
الطفل ذى الشرتيب الصيلادي الاخير , ويرجع السبب في ذلك الى استدخضال هذه 
الانفعالات عن طريق الام في بشببانه النفسي ١‏ كما أن الطفل ذى الترنب : 
الميلادي الول او الوحيد ليس لديه القدرة على تحمل الإلم عن MET‏ ذا 
الشرشبب الميلادي الأخير 0 ويقرر في موضع اخر ( 64. ۰) ان الشلق الذي 
يبعانيةه الطفل الوحبد او ڏو الشرتبب الميبلادي الاول بضحلره الى الإعتماد على 
الافر اد الاخريين ظنا منه ان هذا يودي الى تخفيف حدة القلق وهذا بخلاف الإاطفال 
ذوی الثر تيبب المبلادى الإخير a‏ 


ما فيما يتعلق بدن اسة العلافة بين الترتيب الميلادي والدافعية للانجاز, 
فقد تناولت العديد من الدراسات هذين المتغيرين . فعلى سبيل المثال a‏ 
سگوتوفر ( ورو Schoonover,‏ ) من خلال در استتها السو ال الشالي : ما هي العلاقة 


۷ 


بين الشرتييبب الميلادي للطفل وأد ائه على الإختبار العقلي ؟ ٠‏ وقد توصلت السى 
انه لم نوجد فروق دالة احصافية بين الترشيب الميلادي الأول والآخير للأطفال 
ود اشهم على اخشبار ات الذكاء او التحصيل . واستنتجت من خلال هذه النتيجة 
أن أسبقية الولادة في الاسرة لا تعطي للطفل تغوقا في الذكاء او التحصي ل 
الدراسي ٠‏ وقد اتفقت دراسة شوبرا 066 ,وإمpه1)‏ ) مع نشائج دراسة سكونوفر 
في ان الفروق في اللترتيب المبلادي بين الاخوة /الاخوات لم يود السىس فروق في 
درجات الذكاء إو التحصبل الاكاديمي . وافشر ضجامبسون (1969 ,وموعنسة3J)‏ ان 
الافر اد ذوى الترتيب الميلادي الأول والوسط والآأخير يختلفون في كم المخاطرة 
التي ببقبلوشها في موافف اتخاف القرار الفردي . وبينت النتائج بأئنه لم 
توجد فروق د الة احصاشية في كم المخاطرة في مواقف اللخاف القر ار الفردي بين 
الافر اد ذوى الشرتيب الميلادي الول والأوسط واإآخير . 


وكان الهدف من در اسة سبنجر وامير وکوفارسکكي ) Singer, Amir & Kovarsky,‏ 
9 ) ما ببلي := 


س الكشف عن العلاقة بيبن الترتيب الميلادي والنجاح في الامشحاسات لندريسسب 
الضباط في قوات الدفاع الإسرائيلية . 

س العلاقة بين هذيين المتفيرين بين الافر اد في المجموعات الفرعية العرقية. 

س المقارنة ببن نشائج هذه الدراسة ونتائج الدراسات التي تمت في شقاضات 


ود انشهت النتائج الى ان الافراد الاسر ائيليين ذات الشرتيب الميسلادي 
الأول الذي ولدوا خارج اسر ائيل وخاصة في دول الغرب او في الشرق الاوسط 
ببحصلون على درجات مرتفعة في الإمتحانات عن الائراد ذوى الترئبب المبسسللاد 
الأخيبس من نفس السلالة البشرية ١‏ كما تبين ان الإافراد ذات الشرتيب الميسلادي 
الأول الذيس من اصل غربي وتد ولدوا مي اسر ائيل نجحوا بأقل من المتوقع من 
الأفر اد ذوى الترتيب المبلادي الاخير من نفس السلالة . بينما لم نوجد فروق في 
درجات الامتحان بين الإفراد ذوى اللترثيب الميلادي الأول والأخير النذين ولسدوا 
في اسر اشيبل ولكن اصولهم العرقية من الشرق الأوسط . 


ولتحديد العلاقة بين الشرتيب الميلادي الأول والدافعية للانجاز , توصل 
موكهرجي ( 1968 ,٥اصا‏ ) بانه لم توجد فروق د اله بين الافسراد ذوى 
اللترتبب المبلادي الاول والاخير فن الدافعية للانجاز . ببنما توصل بارتلبست 


— IAA — 


Brtlett & Srith,|966 ] mg‏ ) » وسامبسون ( 1962 ,«مومموك) الى نتيج 
مفابرة لستيجة دراسة موكهرجي موداها أن الإأفراد من ذوى الشرتيب الميلادي 
الأول أكثر د افعية للانجاز من الأفر اد ذوى التلرشتيب الميلادي الاخير . كم 
شوصلت كوش (ة1,1956ء0)) الى أن الإطفال من ذوى الترتيب الميسلادي الول 
يتكلمون بسرعة وفي وضوح أكشر من الطفل الثاني . 


وشام دوفان و أدلسون ( 1966 )Douvan € Adelson,‏ بمقابلة ٣۰٥۰‏ مر اهقے 
ومر اهقة , وقد اشنهت الدراسة الى عدد من النتائج الهامة , فقد تبيسن ان 
المر اهقين من ذوى الترتيب الميلادي الأول من الجنسين آكثر دافعية وطموحصا 
وخوجها نحو الانجاز , بينصا يكون المراهقون ذوو الترتيب الميلادي الوسط أقل 
تطلعا وطموحا ٠‏ ويعزو الباحشان هذا الى اساليب النمى الخاطعئة التي تحسدتك 
من خلال عملية الإستدخال ) Process of interna‏ ) وضبط الىسلوك للابناء 
من قبل الوالدين ٠‏ كما يطهر الطلفل الإكبر توحدا شديدا بوالديه , اما الطفل 
الاصفر فيكون اكثر توحدا بجماعة الاقران , فهو ببعتمد على الاسة بدرجة فعياة 
مس اجل التضاعل الإجتماعي ٠‏ كما ان الفتور النوالدي شحو الطفل الاصغر يعطيه 
قدرا كبير! من الحرية في التفاعل الإجتلماعي لن الوالدين لسا في حاجة الى 
الارتباط العاطفي بالطفل الأصغر انها اعا هذا الجانب صح الطفل الأول ۰ 


وشام جلاس‌ونولینجر وبرم ) 1974 (Glass, Neulinger & Brim,‏ بدر اس على 
عينة مكونة من تلاميذ العف العاشر والشاني عشر الدراسي من ذوى الترتي ب 
الميلادي الأول , فشوصلت النتائج الى ان طموحاتهم الإكاديمية مرتفعة . وفسي 
دراسة اخری قام بها بريلاند (1973 ,فمة1صع) انشهت نتاشجها الى ان الطلاب من 
ذوى الترتيب الميلادي الإول يحصلون على درجات مرتفعة في الفهم اللفطسي 
والقدرة اللفظية ٠‏ وربما يرجع هذا كما اشارت الباحثة الى نموهم اللفوي 
اللمسكر انهم اكثر النتصاقا بو الديهم ٠‏ ودر اسات اخری ببنت ان الافراد من ذوی 
الشرتييب الميلادي الإول يبحصلون على درجات مرتفعة في الحاجة الى الانجسان 
Sampson ard Hancock,1967 )‏ ) » واكش تفوقا في التدرة اللفظية عن الطلاب 
ذوى الترتيب الميلادي الأخير (1965 ,وںله) . 


و انتهت دراسات اوبرلاندر وفرونفیلدر Oberlander , Frauenfelder &4 ) mı®y‏ 
(Heath, 1970-71)‏ الى ان الإفر اد من ذوی الشرتببب الميلادي الاول يظهسرون 
تفضيلات نحو النشاطات العقلية > بينما يظهر الافر اد ذوو الترتيب الميلادي 
الشاني تفضيلات نحو النشاطات الاجتماعية . وشعكس هذه النتائج أنواع الضفوط 
والتوقنات من قبل الوالدين وايضا فكرة تخصيص الدور_ role specialization‏ 
فاد کان الطفل الاول بيشجه نحو الدور العقلي 1ه 1وں 1اه عم] فان الطفل 


س۸۹ 


الثاني بنتجه نحو المجال الاجنماعي S0c1a1 sphere‏ كمجچال رکد فيه ذائله . 
وبالاضافة الى ذلك , يبدو ان الاخ الإكبر والاخت الكبرى بكون كل منهصا نموذجا 
للطفل الاإصغر , فمن خلال نظرية النشكيل او الصياغة رجمعطا عص1ا1علمم , نسشطيبع 
ان نتوقع كيفية نشكيل او صياغة سلوك الطفل الاخير من خلال سلوك اخيبه الاكبر, 
کما بعتمد هذ! ايیضا علس التفاعل والتعامل بينهما 


ګما وجد روزنبرج وستون - سمیث ( 1964 (Rosenberg am Sutton ~Smith,‏ 
من خلال در استهما للعلاقة بين الشلرتيب الميلادي وبين القدرات المعرفية , أن 
الذكور من ذوى الشرتيب الميلادي الاول اكثر تفوقا في المهارات اللغوية من 
الذكور ذوى الشرنيب المبلادي الاخير ٠‏ وتوصل ابزينمان () 1966 Eisenman,‏ ( 
الى ان المرضى ذوى الترتيب الميلادي الاول اكثر مشاركة في القدرة علسسسسي 
التعبير بالالفاظ من المرضى ذوى الشرثيب المبلادي الأخببر . 


ومن ثم , بيشت در اساث سکونوفر ۱۹6٩‏ , وشوبر ا 1۹11 , وجامیسون ۱۹۹٩۹‏ › 
وموګهرجي 1۹٩۸‏ الس انه لم توجد فروق د الله بين الافر اد ذوى الترنيب الميلادي 
الأول والأخير في الد افعية للائجاز ٠.‏ بيشما اشنتهت در اسات سينجر و اخرون ۱۹1٩‏ 
وبسارنلببت وسمبېثٹ 1۹11 , وسامېبسىن 1470۲ » ووش ۱۹٥٩1‏ , ودوفان و ادلسون ٩٩۱۹ء‏ 
وجلا سو آخر ۷4 , ویریلاند 1۹۷۳ , وسامبسون وهانكوك 1۹٩۷‏ , والس ۱۹٦١‏ › 
واوبرلاندر وآځرون ۱۹۷۰ , ۱۹۷۱ » وروزشبرج وستون ‏ سميث ٠۹1١‏ الس ان 
الافر اد من ذوى الترئيب الميلادي الإاول اكثر دافعية للانجاز من الانسر اد ذوى 
الشرتيب الميلادي الاخير ٠.‏ وشي ضوء هذا , ببرى انه مان الت هناك الحاجة لعديد 
من البحوت و الدراسات للنكشف عن الشروق في الشرتيب الميلادي وعلاقسة هذا 
سالد افعية للانجاز ه٠‏ 


ثالثا : الفروق العمرية الصغيرة والكبيرة بين الإخوة والأخوات في اللدافعية 
=== للانجازن 8 


قامت كوش ( ء,ا,ه 1,1956 م]) بمجموعة من الدراسات على عينة مكونة من 
٠‏ طفلا تر اوحت اعمارهم بین خمس وست سنو ات من آسر ريفية مكونة من طفلين , 
وركزت هذه الدر اسات على بعض المتغبير ات مثل : نوع الأخ/اإخت , الترتي 
الميلادي , الفروق العمرية بين الاخوة والاخوات . وقد حددت الباحثة تلائسسىة 
فروق عمرية بيبن الاخوة والآحوات كالتالي :- أقل من سنتين , من سنتبن اسي 
اربع سنو ات ۽ ومن اربع ال ست سنوات ٠.‏ وتم تقسيم العينة الكلبة السسى ۲٤١‏ 


n ۹ 


مجموعة فرعية . وتكونت كل مجموعة فرعية من ه٠‏ طفلا . وانتهت النتائشسسسج 
لمتغير الفروق العمرية بين الاخوة والاخوات كما يلي : كلما كان الفسرق 
العمري بببن الاخوة والاخوات شاسعا ادى هذا الى زيادة الميول وتنوعها , وحتى 
ولو كان الغرق الزمني في العمر قليلا بين الاخوة والاخوات , فان الاطفال من 
ذوى الترتيب الميلادي الاول اكثشر ميلا للتخطيط و التنظيم من الاطفسسسال ذوى 
الترتيب المبلادي الثاني . 


ودرست سكونوفر (1959 ,verممممطء5)‏ العلاقة بين الضشوارق العمرية ودرجة 
التشابه of resemb1ance‏ eeاعde‏ في الانجاز العقلي للاخوة والاخوات . وقسسد 
شوصلت الى ان العلاقة ببن الفروق العمرية بين الاخوة والاخوات ومتوسط الذكاء 
او التحصيل غير دالة احصائيا . 


وعليه تصارضت نتائي هائين الدراستين المذكورتين اتفا , فقد اشتهسست 
الدراسة الى انه كلما اتسعت الغروق العمرية بين الاخوة والاخسسوات ادى هذا 
الى زيادة الميول وننوعها , بينما شوصلت اللدراسة الثاشية الى اشه لم توجد 
فروق دالة احصاقية بين الفروق العمربة بين الاخوة والاخو اث ومتوسط درجائنهم 
في الذكاء او التحصيل الندراسي ٠‏ ومن ثم فماز الت هشاك الحاجة لمزيد من 
البحوث للكشف عن الفروق العمرية بين الاخوة والاخوات والندافعية للانجاز . 


رابعا : الغفروق بين نوع الخ أو الآأخت في اللدافعية للانجان : 


=== 


درست سکونونر ر 1959 Schoonover,‏ ) العلاقە ہین نوع 3 أو خث الطقسل 
على اداه في الاخننبار العقلي ٠‏ وقد انتهت الى أن الإخوات اللائي لديهن أخوة 
ذکور حصلن على درجات مرتفعة في الذكاء والتحصبل عن الاخوات اللائي لديهسن 
اخو ات انساث . واستنهت كوش (ط 1956, له ) الى آن الإأطفال الذين لدييهم اخسوة 
ذكور بحصلون على درجات مرتفعة من الاطفال اللذين لديهم اخوات انات على كل 
من الإختبار ات الفرعبة اللفظية والدرجات الكلبة لإختبارات القدرات العقلبة 


الأولية . وتعزو الباحثة هذا التفوق للذكور في ان الأخوة الذكور يخلقسون 
فيما بينهم روح الشنافسية المرتفعة مما يجملهم اكثر اشارة ونشاطا . 


وقد اجریت در اسات أخرى عدلت من النشائج الشي توصلت البها كوش , فقد 
ظهرت نتاشج كوش أن الأغ الذكر الآول في الشرتيب السيلادي بزيد من ذكاء اخبه 
اللذكر الشائي أو اخته التي تليه . وسن هذه الدراسات , الدراسة التي قاهست 


Converted by Tiff Combine - 


کے 


بها سبسبرلي ( 1967 ,1111ع ) حيث انشهت الى ان الاطفال الموجودين في 
اسر مكونة من ثلائة اطفال فقط والذين لديهم اخوة ذكور فقط يحصلون علسسى 
درجات منخفضة في الذكاء ٠‏ وتفسر الباحثة هذا الى ان اللطفل اللذكر الاكبسسر 
بحول انتباه اخيه الذكر الاصضر الى انماط غير عقلية من النشاطات المختلفة 
مثل ممارسة الإلعاب الرياضية , كما وجدت سيسببرلي ابضا ان الاطفال الذيسن 
لديهم اخوة أو أخوات من نفس الجنس و الفروق العمرية بيهم صفيرة يحصلون 
على درجات مرتفعة في مقاييس الابتكار والتحصبل في اخشبار ات القسساءة 
و الحساب صن الإاطفال الذين لديهم اخوة او اخوات من نفس الجنس ولكن توجسسسد 
بيهم فروق عمرية كببرة او لديهم اخوة او اخوات من جنس مخالف . ووجسسدت 
برتبن ( 1966 8۲1٤٤41١,‏ ) في در استها ان الشات المر اهقات اللائي لدببهم اخت 
اكبر منهن يكن اكثر توجها نحو الإأقران , بينما اللبشات اللاعي لديهن أخ اصفر 
منهن بكن اكش مسايرة للوالدين . 


وف تحلببل اخ لستائج كوش , قدم برم ( 1958 ,81۳ ) عديدا من الشفروض 
من خلال نظرية ناشاعل الدور رyاoعطاع‏ 1onعnterac] r01e‏ , ومن مسلمسسات هذه 
النظرية أنه من خلال الشفاعل مع الأخرين فان الفرد يشعلىم شيشا ما من خصاشص 
الادوار الآإخرى ء لذا , فان الولد الذكر بنتعلم كيرا س دور الانئى منسل 
سحاكاة سلوتيبالها و اتجاهاشها من خلال الاتلصال والاحتكاك اليومي . ونعترض‌هذه 
النسطريه ايشا ان الضرد يتبني خدائص الفرد الإكثر قوة عن الذرد الالشل قوة ١‏ 


ود ببست سسا شی شوش , ان السنت الي لا ا تحصل علس تقدير اث مرنفعة في 
سمسات الدكورة عن الننث اللي تقون لها اخت . كما ان اامذكور الذين لديهسم 
اخو اث پحعاسون فاسی در حات محخشلسفة في الادونة عن الذكور اللذين لىدیسهم الحسسوة 


ذکور منلهم . وقد رگرت نتائم کوش وجه خاص‌على الطفل الامضر موبدة افشر اض 
نطربة تعامل الدور بان الصورة الاكشر قوة نكون اكثر تأشيرا . وقد شوصل برم 
من خلال در اسنله الى نتاشج مفايرة لنشائم كوش‌موداها أن الاناث اللائي لديهن 
اخوة ذكور قدرن انفسهن اكثر انوته والذدقور الذين لديهم اخوات انات دروا 


انعسهم اكثر ذكورة 


وقد بیت در اسات وابحاث اخری شاثیر نوع الاخ او الاخت في تبني دور 
الجنس «م0امpملa r01e‏ xهs‏ للطقل الاخر ٠‏ فعلني سبل المشثال , وجد لبفنسسال 
( 1970 ,eventha1ا‏ ) أن الرجال الذيبن لديم اخوات اكب منهم عادة ما بظهسرون 
سلوك الذكورة اكثر من الرجال الذين لديهم اخوة ذكور اكير منهم » ويفسسر 
ليفينال هذا من خلال المشال التالي : انه اذا كانت هناك اسرة مكونة من 
طفلين ذكرين فربما يتبنى الطفل الذكر الاصغر انماطا سلوكية مغايرة لانمساط 


— ۱۹۲ - 


سلوكيات احيه الذكر الاكبر حتى يلجب مقارنته به ٠‏ وفي دراسة اخرى , قشامت 
بها فروف (1971 ,۸اچ vr 0e‏ ) وجدت انه لم يبوجد تشأئير لجنس الاخ الاكير او الاشت 
الكبرى على توحد دور الجنسللطفل الأمغر , أي أن اللخ الذكر لا يرّثر على 
ذګورة اخیه او انوشیته ٠‏ كما ان الإاخت الكبرى لا توّثر على انوئة اختها او 
ذگوريتها . 


ومن تم تصارض‌نتاشج در اسات کوش ٣٤٥٣اج‏ , وسګونوفر 1۹٩‏ . وسیسیرلسي 
۷ , فقد انشهت تاشم در استا سکونوفر وکوش الى ان الإطفال الذين لدي هم 
اخوة ذکور يحصلون على درجات مرتفعة في الذكاء , بينما توصلت نتائج در اسة 
سيسيرلي الى ان الاطفال الذين لديهم اخوة ذكور يحصلن على درجات منخفضة في 
الذكاء . كما تعسارضت نتاشج در اسف کوش ١٥۹ج‏ مع نتائج دراسة برم ۱۹۵4 , 
فقد توصلت الدراسة الاولى الى ان الانشاث اللاي لديهم اخوة ذكور تحصلن علس 
درجات مرتفعة في سمات الذكورة , بينما اننهت الدراسة الثانية السسى ان 
الانىاتث اللائي اسديهن اخوة ذكور درن انفسهن اکثر انوت ٠‏ بينما توصلست در اسة 
فروف ۱۹۷۱ الى انه لم يوجد فروق بين نوع الاخ او الاخت وسمات الذكسورة او 
الانوثة لذا فهساك حاجة الى اجر اء عدة در اساث وبحوث خاصة في مجال الكشف عن 
نوع الاخ او الاخت والدافعية للانجاز لندرة اللدراسات التي تشاولت هذيسسن 


المتغيرين . 


خامسا + التفاعل بن النوع و التر شيب الميبلادي و الفروفق العمريبة بين الاخضوة 


ددد أو الإخوات ونوع الأخ أو الإخت واش ذلك على الدافعية للاتجاز ؛ 
ت و 
قد تبين من خلال المرض السابق مدی تعارض‌نشائج الدراسات والبحسسسوث 
اللشفسية في مجال بعض المحدد ات السلوكية التالية : الشوع , والشرتي 


الميلادي والفروق العمرية بين الاخوة أو الإأخواث > ونوع الأخ أو الاخسست مع 
الد افعية للانجاز مما ببفتح الباب لعديد من الباحشثين لدراسة هذه المحددات 
السلوكية وأثرها على الد افعية للانجاز , وخاصة ونه لم توجد در اسة تناولت 
التفاعل بين هذه المحددات السلوكية وأثرها على الد افعية للانجان . لذا ببرى 
انه من الضرورة الكشف عن هذا التفاعل بين هذه المحدد ات السلوكية واثرها 
على الدافعية للانجاز , لان هذا ربما يساعد الباحثين في مجال الدافع ة 
للانجاز على تفسير مدى الشباين في مستويات الد افعية للانجان للافراد وفقا 
لمتغير ات النوع , والترتيب الميلادي > والفروق العمرية بين الاخوة أو 
الأخوات » ونوع الخ أو الإختث . 


۱۹۳ = 


ومن ثم تتضح مشكلة البحث وأهميته في الجانب الذي يتعرضلدر اسه حبسث 
انه محاولة للكشف عن الغفروق في : النوع , والشرتيب الميلادي , والفروق 
العمرية , ونوع الخ أو اإخت و اثر تفاعل هذه المحددات السلوكية على 


الد امعية للانجاز . 


DII 


)١(‏ هل توجد فروق بين الجنسين في الد افعية للانجاز ؟ 


(۲) هل توجد فروق بین الافر اد ذوی النلرتبب السميلادي الأول والأخيسسر في 
الدافعية للانجاز ؟ 


)۳( هل شوجد فروق ببېن الافر اد ذدوی الفروق العمربة السصقبرة و اللكبببسرة في 
الد افعية للانجاز ؟ 


)٤(‏ هل توجد فروق بين نوع الاخ أو الاخت في الدافعية للانجان ؟ 


)٠(‏ هل هناك أثر للتفاعل بين النوع والترتيب الميلادي والفروق العمرية 
نوع الأخ أو الإخت على الدافعية للإانجان © 
ونوع الاخ أو ذ 


1 استخبار الد افعية للانجازن_: 


قام هرمانس ( 1970 ,۸sةسم]‏ ) بشصميم استلخبار الدافعية للائنجاز بعيدا 
عن نظرية اتكنسون , وذلك بعد ان حصر جميع المظاهر المتعلقة بهذا المفهوم. 
وقد انتقى منها الاكثر شيوعا على اساس‌ما اكدته البحوث و الد اسات السابقة 
وهي : مستوى الطموح , والسلوك اللمرتبط ہقبول المخاطرة , والحر اك الاجتماعي 
و المثابرة , وتوتر العمل , وادراك الزمن , والتوجه نحو المسئقب سل , 
واختيار الرفيق ,» وسلوك الشتعرف , وسلوك الانجاز ٠‏ ويتكون الاسنخبار من ٣۹‏ 
عبارة متعددة الإختيار . وقد قام وشاد عبد العزين موسى وصلاح ابو ناهية 
(۱۹۸۷) بترجمة الاستخبار وتقشينه على عينة مصرية من طلبة وطالبات الجاهعة. 


(1) 


(۲) 


پا ب العبن اة : 


س 14٤‏ س 


شات استخبار الدافعية للانجان ؛ 


قام رشاد عبد العزیز موس وصلاح ابو شاهبہة (۱۹۸۸) بحساب تسسات 
استخبار الد افعية للانجان وذلك بتطبيقه على عينة مكونئة من مائة طالب 
وطالبة بجامعة الأزهر ٠١(‏ طالبا و ١ه‏ طالبة ) مرئين بفاصل زمنسي قدره 
تمانبة عشر يوما , وقد بلفت معاملات الارتباط بين التطبيفقيسسن : ا1ر , 
٣هر»‏ , لعيدة الذكور والاناث على الشوالي . وهي معاملات د الة احصائييسسة 
عند مستوی ۰۱٠ر‏ 


وتام الباحت الحاليي بايجاد معصامل الشات لاستخبار الد افعية للانجساز 
بطريقة معامل ألضا لكرونباخ وذللك بتطبييقه علس عببنة من مائة وخمسيسسن 


طالبا وطالبة بكليات الشربية واللفة العربيية واللندراساتث الائسائنبسة 
بجامعة الأزهر (.۸ طالبا , و ١إ‏ طالبة ) . وقد بلغ معامل التب ات 


بطريقة كرونباخ ألفصا ر , وهو معامل دال احصاشيا عند مستوى إ٠ر.‏ . 


صدق استلخيسار الدافعية للانجان : 


فام رشاد عبد العزيز موس وصلاح ابو ناهبة (۱۹۸۸) بايجاد الصسدق 
الللازمي لإستخبار الندافعية للانجاز وذلك بتطبيقه مع مقباس التوجه نحصو 
الإنجازن نن اعداد ايزنك وويلسن ( 1975 ,رموN11‏ & lyscenk‏ ) على تسس 
عببنة الشبات المستخدمة في بحشهما .ولقد كان معامل الارتباط ہن درجسات 
اللطلبة و العلبالنبسات على استخبار الدافعية للاإئنجاز ‏ ومقياس التوجه نحسو 
الانجاز ١۷۸ر‏ » ٠٠ر‏ لعينة الذكور والانات على الترتبب , وهي معامسسلات 
دالة احصائيا . 


وقام الباحث الحالي بايجاد الصدق التلازمي أيضا لاستخبار الدافعية 
للانجاز بتطبيقه مح مفياس التوجه نحو الإلجاز على عينة اللبات المذكورة 
انضا ؛ وقد وصل معامل الارتباط بين الاد اتين الى ١۷ر‏ وهو معامسل دال 
احصائيا عند مستوى إءره . ويتضح مما سبق ان استخيبار الدافعية للانجان 
بت تع بخصائص سيبكومثربة مرضبة من حيث الثبات والصدق . 


تكونت عينة البحث الحالي من ٠٠١‏ طالبا وطالبة :٦(‏ طالبا , ۷١‏ طالبة) 


بكليات التربية واللىفة العربية والتجارة والدراسات الانسانية بجامعة الأزهر 
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جدول (1) 
مو اصفات العينة من حيث الشرتيب الميلادي و الضروق العحمرية 
بين الأخوة أو الإخوات ونوع الأ أو الإحث 


المتغير ات العدد اللنسبة المشوية 


الترتيب الميلادي الثرتيب الميلادى الأول ٤ Yo‏ 


الترتيب الميلادي الأخير ۳۱ ر٥٤‏ 

العينة الكلب سسس ية 3 ۰ 

الذكور الفروق العمرية الكبيرة ۲۷ AY‏ 
العينة الكل اة ٠ kl‏ 

نوع الخ / ا لخت الدك سور 1٠‏ ر 
الانسساث 11 مره 

العينة الكل س £1 0 
الترنيب الميلادي الشرتيب المبلادى الأول E: A‏ 
الترثيب الميلادي الأخير ۳1 ر۸٤‏ 


الانات الغفروق العمرية الكببرة 5 Yi‏ 


اة اتو ا هة Y٤‏ 1۰ 

نوع الأخ/ا لخت الف AL o‏ 
الانسساث ۳۹ ۷ر o‏ 

ا ا E‏ ا E‏ 

العينة اتل هة ۷٤‏ 1 


ے٦‎ 


وقد بلع المنوسط الحسابي لعية المذكور إل۷ر سنة والائنحر اف الحعبجاري ١درا,‏ 
يلما بلع المتو.ا الحسابي لعينة الاشاتك ۹ور سنة و الانحر اف المصفبسسسساري 
١۲ر ٠‏ ووصلت فيمه (د) بن الستوسطين ١۸ر‏ وهي غير دالة احصائشيا ١‏ وببيسن 
جدول (إ) دع امشات العيطة مسن حبك المحدد ات السلوكية التالمة : التر سسسب 
الملادي . والشروق العمرية بن الاخوة أو الإخوات , وشوع الأخ أو الأخت . 


الا د :ا 


قمام الباحت الحالي بتطبيق استخبار الد افعية للانجاز و استمارة جصسسسع 
البباشسات على عينة مكونة من ستمائة طالب وطالبة ۳٠٠(‏ طالبا , ۲۹١‏ طالسبة ) 
بقلبان الشترنبة واللخة العربية والتجارة والدراسات الانسانية بجامعة الأزهر 
في الغرق الدراسية الإربعة , في التخصصات الشالية ؛ كيمياء/ طبيفسسة , 
ورياضبات , وبيولوجي , ودين , وانجليزي , وصحافة واعلام » وعلم نفس , وعلم 
اجتماع , وشاريح , وجقر افيا , ودحاسبة , وقد اسلغرق تطبيق استخب سار 
الد افعية للانجاز واستمارة جمع البيانات التي تضمنت البنشود التاليسسة : 
النوع » والترتيب الميلادي , والفروق العمرية بين الاخوة أو الأخوات , ونسو 
اخ أو الإختث حو الي ه٤‏ دقيقة . 


وقام الباحث بتفسير البندين اللاليين لأفر اد العببشة بس 


البند الول : الغروق العمرية بين الاخوة أو الآأخوات ؛ ويقصد بها الشسارق 
الزمني في العمر بين المفحوص‌وبين اخيه الذي يليه او بسبقه في الترتبسب 
الميلادي او بين اخته التي تليه او تسبقه في الشرتيب الميلادي . 


البند الثاني : نوع الاخ او الاخت : ويقصد بها نوع الأاخ الذي يسبق المفسوص 
او يليه في الشرتيب الميلادي أو نوع الأخت الشي تسبق المفحوص أو تليه في 
الترتيب الميلادي ۰ 


وبعد الانتهاء من تطبيق استخبار الد افعية للانجاز واستمارة جمسسسح 
البيبانات , قام اللباحث الحالي بشاء على ما جاء في استمارة جمع البيانسات 
بساختيار عينة البحث في ضوء المحددات السلوكية التالبة ؛ 
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(1) 


(۲) 


(۳) 


- ۱۹۷ 


الشرتييب الميلادي : 


قد اسفر فرز استمار اث البيانات لكل افر اد عينة الذكور المكونة من 
٠‏ ذكرا على ۲١‏ طالبا من ذوي الشرتيب الميلادي الأول و ۸٠‏ طالبا من 
ذوى الشرشيب الميلادي الإأخيبر . 


الفروق العمرية بين الأخوة أو الأخوات : 


بادى ذي بدء , حدد الباحث الحالي الفروق العمرية بين الاخضوة او 
الاخوات في ضوء المعابيس التالبة ؛ 


س عندما يكون المضارق الزمني في العمر بين الاخوة أو الأخوات بنر اوح 
سن اقل من سنة حى تين سمببت هذه بالشروق العمرية الصغبرة . 

س عندما يكون المصارنى اللزمني في الععر بين الاخوة أو الآأخوات يشر اوح 
دن ثلاث سو ات حتی خمس سو اث سمبت هذه بمالفروق الصمرية الكبيرة . 


وبنعلبيق هذه المصايبر عن الذقور ذوى الشرتيب الميلادي الأول , وجد 
ان عدد الاخوة أو الإخوات ذوى الغروق العمرية الصضبسرة )(١(‏ فردا , 
والاخوة أو الأخوات ذوى الفروق العمرية الكبيرة )٠١(‏ فردا ٠‏ بيشمسسا 
بالنسبة لعينة الذكور ذوى الشرتيب الميلادي الإأخير , وجد ان عدد الأخوة 
أو الأخوات ذوى الفروق العمرية الصفيرة (۸4) أفراد , وعدد الأخضوة أو 
الآخوات ذوى اللفروق العمرية النكبيرة )٠١(‏ فردا . 


سالنسبة لعينة الذكور ذوى الترتيب الميلادي الأول ۽ وجسد أن عدد 
الأخوة الذكور الذين يلبهم في الشرتيب الميلادي )٩(‏ ذكور , بينمسا عدد 
الإخوات الاناث اللائي يليهن في الشرئثببب الميلادي (۱1) ائثى . امسا 
بالنسبة لعينة الذكور ذوى الترتيب الميلادي الإأخير , وجد ان عدد الإأخوة 
الذكور الذين بسبقونهم في الشرتببب الميلادي (١إ)‏ ذكرا , بينمسسا عدد 
الأخو ات الاناث اللافي بسبقونهن في الترتيب الميلادي )٠١(‏ اناث . 


س 1٩/۸‏ مس 


وعلبه انتهت عة الذكور ذوى الترتتليب السيلادي الأول الى ٠١‏ ذكرا , 
و الذكور ذوى الترتبب الميلادي الإخبر الى ۲١‏ ذكرا ٠‏ وقد استبعدت بقبية 
أفر اد عينه الذكور لعدم انطباق المصايير التي سبقت الإشارة اليها في 
تحديد الغروق العمربة الصفبرة والكبيرة بين الأخوة أو الآخوات . 


تايا : عينة الإلات : 


01) 


(۲) 


(۳) 


الترشيب_المبلادي : 
أيضا , قد اسفر فرن استمار ات البيبانات لكل افراد عيلة الانسسسساث 
المكونة من ۲۹١‏ انتى علس ه۸ طالبة من ذوى الترثيب الميلادي الأول و 4١‏ 


طالبة من ذوى الشرتيب الميلادي الإّخير . 


الصمربة يبن الأخوة أو الأ 


بتطبيق المعايير سالفة الذكر فيما تعلق بالفروق العمرية الصضبرة 
والكببيرة بين الاخوة او الاخوات . وجد انه باللنسبة للاناك ذوات الشرتيب 
الميلادي الأول ان عدد الإخوة إو الإخواث ذوى الشروق العمرية الصغيرة (۸) 
فر اد , وعدد الإخوة او الإخوات ذوى الفروق العمرية الكبيرة (ء؟) فردا. 
ببشما بالنسبة لعينة الاناث ذوات الشترتليب الصيلادي الإأخير , وجد ان عدد 
الاخوة او الاخوات ذوى الفروق العمرية الصغيرة )١١(‏ فردا . وعدد الاخضوة 
أو الاخوات ذوى الفروق العمرية الكبيرة (ه) فردا . 


نوع الات 1 الأخْث ؛ 


بالنسبة لعينة الائات ذوات الشرشيب الميلادي الأول , وجد ان عدد 
الاخوة الذكور الذين يليهن فس الترتيب الميلادي (ه١٠)‏ ذكرا , بينما عدد 


الاخوات الانات اللائي بليهن في الشرتيب الميلادي (۲۴) انى . اما 
ہالنسبة لعينة الائات ذوات الشرتبب المبلادي الإاخير , وجد أن عدد الاخسوة 
اللذكور الذين بسبقونهن في الترتيب الميلادي )۲١(‏ ذكرا , ببنمسا عدد 


الاخوات الاناث اللاي يسبقونهن في التلرتبيب الميلادي )۱١(‏ انشى . 


ومن شم » ائثهت عيينة الاناث ذوات التىتيب الميلادي الأول اللسسى ۲۸ 
انتى , والاناث ذوات الترتنيب الميلادي الاخير الى ۲٦‏ انشى وقد اسنلبعدت 
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بقية افر اد عيئة الاناث لعدم استيفاكهن المعايير المذكورة انفضساا في 
تحديد الفروق العمرية الصغيرة والكبيرة بين الاخوة او الإاخوات . ثم قام 
الساحث بتصحيح الاستجابات على استخبان الد افعية للانجاز بناء على مفتاح 
التصحيح الذي حدده هرمانس (رشاد عبد المزيز موسي , وصلاح ابو ناهيبة , 
٠. )۷‏ شم استخدمت الاساليب الاحصاقية الاثية : المتوسط الحسابسسي 
و الاجر اف المعياري , واخثلبار (ت) , ومعامل ألفا لكرونباخ , وتحلبسل 
التباين العاملىي (۲ ٭× ۲ × ۲ × ۲) ٠‏ وقد استعان الباحت بالحاسب الالسي 


لتوخي الدقة في الحصول على النتائج . 


جدول (۲) 
المتوسط الحسابي والائحر اف المعصساري وقيمة (ت) ودلالشها الإحصائية 
لندرجات الد افعصية للانجاز في ضوء المحدد ات السلوكية الشالية : 
النوع , والترتيب الميلادي , والفروق العمرية , ونوع الأخ/الأخت 


المتفبر ات العبدد المتوسط الإدحر اف فيمة الدللة 
الحسابي المعياري (ث) الاحصاشية 


الذكور a‏ 11 0ر 


الشوع ‏ .ا سسس ارآ ار 
الاناث ¥8 A‏ ر 


الشرتيب السبلادى آلاول ۳ ۷ار١٠٠‏ ١ر‏ 
الترتيب .س د رل ١٭ر‏ 
الميلادي الترتيب الميلادىالاخيبر ۷ه ۲ر4 ر 


الفروق العمربة لصغبرة ٣۸‏ ۲ر ۹۸ر۳ 
الفروق .ره ار 
العمربية الفروق العمربة لكببرة f۱۲ Ao ٦۲‏ 


الذكور Ha! o0‏ ۹۲ر 
۵۸ر1 ەك 


نوع الاخ س 
او الأخث الاناث ٥‏ ۱ر٩‏ ۲ر 


س ١۹ے‏ 


يتصح من جدول (۲) المتوسطات الحسابية و الاتحر افات المعيارية وقبمة () 


u 


ودلالتها الإحصاشية لدرجات الدافعية للانجاز في ضوء المحدد ات السلوك- نة 


تشيس النتائ الى وجود قروق د الة احصائيا جين الءذكور والانات سالنسبخة 
لمتضبر الد افعيية للاشجان لصاللح عينة الذترر عند مسلوی دلاللة إ١+رء‏ 


تاشيسا : الترتيب الميلادي ؛ 


تبين النتائج الى وجود فروق د الث احصائيا بين الافر اد ذوی الترتیبسسب 
الميلادي اول والافراد ذوى الترتيب الميلادي الاخير بالنسبة لمنغير الد افعية 
لبلائجاز لصالح الافر اد ذوى الترتيب الميلادي الاول عند مستوى دلالة إمءر. . 


شالشا : الفروق الحمرية بين الاخوة او الخوات , 
ن او او ای ان 


انتهت النتائشج الى وجود فروق د الة احصاشيا بببن عينة الافس سراد ذوى 
الفروق العمرية العغيرة وعينة الافراد ذوى الفروق العمرية الكبيرة بالنسبة 
لمتضير الدافعية للائنجاز لصالح عينة الافراد ذوى الفروق العمرية الصفيسسرة 
عند مستوى دلإالة إءرء» . 


اشارٹ النتائح الى عدم وجود فروق د اللة احصاشيا بين الاخوة او الاخسوات 
الذين لديهم اخوة ذكور او اخوات اناث بالنسبة لمتغير اللدافعية للائجان . 


ويشير جدول (۴) الى تصميم تحليل الشباين العاملسي ( ۲ × ۲× ۲ x»‏ ۲) 
لتحلببل نتائج الفرض الخامس . ويمشل متغير الد افعية للانجازالمتغير الشابع, 
بينما شمثل المحدد ات السلوكية التالية : النوع , والشرتبيبب الميسسلادي , 
والفروق العمرية بين الاخوة او الاخوات , ونوع الاخ او الإخث , المتفيبر ات 
المستنقلة . وانتهت النتائج الد الة احصاشيا في ضوء المحدد ات السلوكية كما 
بېلىي :ت 


- ٣ا‎ 


| 


تتضح من النتائج انه يوجد آثر لمتغير النوع علس الدافعية للانجسساز , 
حيبث ان قيمة ف (( , )٠١١‏ = إره٠‏ , وهي دالة احصائيا عند مستوى دلالة إءرء. 


شانيا : الفروة ية بين الاخوة أو الاخوات_: 


SSS 


تشيبر النشاشج الى انه يوجد اثر لمتغير الشفروق العمرية بين الاخضوة أو 
الاخو ات علس الدافمية للانجاز , حبث ان قبمة ف (| , )٠١۴١‏ = ٢رآ‏ , وهي دالة 
احصائیا عند مستوی دلالة ١ءر.‏ 
1 


ا 


٠ الث‎ 


وتيب المبلادى 


SS33 


انتهت النتاشج كما هي موضحةه في جدول (۴) الى وجود اثر للتضاعل بيسن 
الترتيب الميلادي ونوع الاخ أو الاخت على متغفيس اللندافعية للائجاز , حيسسث ان 
قيصة ف (1 , )٠١١‏ = لر , وهي دالة احصائيا عند مستوى دلالة ١٠٠ءر.‏ ويشيسر 
جذدول () الى المتوسطات الحساببة والانحر افات المعباريبة وقيمة (ث) ودلالنها 
الاحصائبة لمتعبري الشرتيب الميلادي ونوع الاخ او الإخت بالنسبة لدرجسسات 
الد افعبة للانحاز . ويتصح صن الجدول ان الافراد من ذوى الترتيب الميسلادي 
الاو الڈيں يلييم اخوة ذكور اكتر دافعية للانجاز من الافراد ذوي الشرنيسسب 
الميلادي الاول الذيس يلبهم اخوات اشاث . أما بالنسبة للافراد ذوى الثرتيسب 
السبلادي الاغبر , فتبيين انه لم توجد فروق د الة بين الافراد اللذين يسقيمم 
اخوة ذكور والافر اد الذين يسبتهم اخوات اناث في الترتيبب الميلادي . 


اشارث النتائج الى انه ببوجد اتر للشفاغل بين الغرون العمرية بسسىن 
الإاخوة او الإخوات ونوع الاخ او الاخت على متغير الدافعية للائجاز , حبث ان 
قيمة ف (| , )٠١۴‏ = مره , وهي دالة احصائيا عند مستوى دلالة ١٠٠ر ١‏ وبوضصح 
جدول (ه) المنوستلات الحسابية والانحر افات المعيارية وقيبمة (ث) ودلالتها 
الاحصائية لمتغيري نوع الاخ أو الأخت والفروق العمرية الصغيرة والكبيرة . 
وتبين النتائج انه توجد فروق دالة احصافيا بين الافراد ذوى الغفروق العمرية 
الصفبيرة والذين لديهع اخوة ذكور والافر اد ذوى الغروق العمرية الصضبرة 
والذببن لديهم اخوات اناث في الد افعية للائنجاز لصالح الافراد ذوى الفضسروق 


العمرية الصغبرة والذين لديهم اخوة ذكور . بينما لم توجد فروق د السسسمسة 
احصائيا فس الدافمبة للانجاز بين الافراد ذوى الفروق العمرية الكبيرة سواء 
للذين لديهم اخوة دكور أو أخوات اناك . 


خامسا : التفاهل بس 

وسلت النتائح كما هي موضحة في جدول (۴) الى وجود اثر للتفاعل بيبان 
النوع و اللرتيب الميلادي ونوع الإح إو الاحت على متغير الدافصية للائجازن , 
حیث ان قیمة ف (۱ » )۱۱١‏ = ار . وشي دالة احصاشیا عند مستسوی |( ره . 
وپبوضح جدول )٩(‏ المتوسطات الحسابيبة و الانحر افسات المصيارية وقبمسة (سش) 
والدلإالة الإحصائبة لدرجات الد افعبية للانجازن لاإثر التفاعل بين مطلغببر ات السشسوع 
الافر اد الذكور من ذوى الترتيب المببلادي الول ولديهم اخوة ذكور اكثر دافعية 
للائنجاز صن الافراد الذكور ذوى الترتيب الميلادي الاول ولديهم اخوات انسساتك 


بينما لم توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور ذوى الشرنيب الميلادي الاضيسر 
الذين لديهم اخوة ذكور او اخوات اشاث , وايضا لم نوجد فروق دالة احصاشيا 
بين الاناث ذوات الشرتيب الميلادي الاول والاخير اللاشس لديهن اخوة دذكور او 
اخوات انات في الد افعية للانجان , 


ساكسا ۽ د يسر رتبب المبلادى 


اشارت السنشائج الموضحة في جدول (۴) الى وجود أثر للتفاعل بين الشرتيب 
الميلادي والغفروق العمرية ونشوع الإخ او الأخت على منغير الدافعبة للائنجسان , 


حبث ان قبمة ف (۱ 4 1€( = ھەر٤‏ › وهي د الث احصاتيا عشد مستسسسوی 0ر › 
والىدلالة | لإحصاشبة في درجات الدافعية للاشجاز لار التفاعل بین متفر ات 


الترتبب الميلادي والفروق العمربة ونوع الأخ/الخت . ويتضح من الجدول أن 
الأفر اد من ذوي الترشيب الميلادي الأول الذين تكون الفروق العمرية بينهمم 
وبين اخونهم الذكور صفيرة اكشر دافعية للانجاز من الافر اد ذوى الللرشيبسسب 
الميلادي الاول الذين تكون الفروق العمرية بينهم وبين اخو اتهم الاناث صفيبرة . 
وسالإاضافة الى ذلك , لم توجد فروق دالة اإحصاشيا في الدافعية للانجاز بيسن 
الافراد ذوى الترتبب الصيلادي الاول الذين تكون الفروق العمريبة بينهم وبيسن 
أخوتهم الذكور كبيرة , والافراد ذوي الترتيب الميلادي الأول الذين تكسون 


O — 


الفروق العمربة بيشهم وبين اخواتهم الاناث كبيرة ٠‏ وايضا لم توجد فروق 
د الة احصاكيا في الد افعية للانجاز بين الافر اد ذوى اللرشبب المبلادي الإخبر 
الذين تكون الفروق العمربة بينهم ويين اخوتهم الذكور او اخوانهم الانسساث 
صغيرة أو كبيرة . 


جدول (۴) 
تحلييبل التباين العاملي لدرجات الدافعية 
للانجاز في ضوء المحددات السلوكية الثتالية : 
النوع , والترشيب الميلادي , والفروق العمرية , ونوع الأخ أو ألاخت 


مجمسسوعم درجسات متوسسط النسبسة الدلالة 
مصادر الشبابن لمربعات الحرببة المربصا“ 1افغاقية الإحصاكية 


الشوع ٤ر0‏ ۱ ٤ر‏ 5 ۲ر ١‏ *ر 
الترتيب السصيلادي ۷ر ۱ ر1 ٤را‏ غ۰ 


الفروق العمرية بين الاخوة 


او الاخوات ٦ر۹۲‏ ۱ ٦ر۹۲‏ 1 ەر 
نوع الاخ او الاخت ٦ر٤‏ ۱ ر٤‏ ارہ غ 
النوع × الترتيب الصببلادي E:‏ 1 ٤را‏ ار“ ءل 


النوع × الغروق العمرية بين 
الاخوة أو الاخوات ره ۱ ره ٤ر‏ غ ٠ک‏ 


النوع »× نوع الأخ أو الأخت اد ۱ ر E:‏ 3 


الترتببب الميلادي × الفروق 
العمرية بين الإاخوة أو الاخوات هرلا ۱ ر۱ را 3¢ 


ا وک چ چ ت 


س 


تابع جدول (۳) 
تحليل التبابن العاملي لدرجات الد افعية 
للانجاز في ضوء المحددات السلوكية التالبة : 
النوع » والشرتيب الميلادي , والفروق العمرية , ونوع الأخ أو ألاخت 


مجمصوع درجات متوسط النسبة الدلالسة 
مصادر التساين المربعات الحرية المربعات الفاشية الإحصاشية 


الثرليب الميلادي »× نوع الح 
أو الاخت 119Y ۱ 4Y‏ ۷ر وي 


الفروق العمرية بين الإخضسوة 
او الاخوات × نوع الاح أو الاخت بر۸ ۱ ۹ر۸ ۸ره ۵ر 


النوع × الترتيب المببلادي × 
الفروق العمرية ۹ر ۱ ۹ر ارہ a‏ 


النوع »× الشرتيب الميلادي × 


شوغ الاخ او الإخت در ۲۰ ۱ ۵ر۱۲۰ ار۸ ١٭ر‏ 


الشوع × الفروق العمرية × شوعم 
الاخ أو الاخت ۷ر ۱ ۷ر ٤ر‏ څ 3٠‏ 


الترتيب الميلادي × الفسسروق 
العمرية × نوع الخ أو الأخك ١ر۷‏ ۱ »ر ەر هر 


النوع »× الترتيب الميلادي × 


الذروق العمرية × شوع الأخ/ را۳ ۱ ارا ھر ۲ ء3 
١خت‏ 
الباقي 1٤ Ia‏ ۸ر٤۱‏ 


المجموع الكلي ر ٩‏ مرل 


Converted by Tiff Combine - 


جدول )٤(‏ 
النمتوسطات اللحسابية والانحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
و الدلالة الإاحصاسشية في الندافعية للانجان 
لائر الشضاعل بين منلغفيري الشرتيب الميلادي ونوع الاخ أو الإخت 


نوع الغ أو الخت شبمة الدلالة 
ذ = ۵۵ انساث (ن = 0 (ت) الإحصائية 
المتغير ات ن ۴ € ٺه م ع 


TAT FIA ۲ 4 fp 1° 8 ) ٦۳ = الأول ( ن‎ 


المترتببب السمببلادي 
الاخير ( ن = ۷ه ) f!‏ 1°۳۴ ۸ر۳ ٣‏ ۰1 ۷هر 4را 3 


جدول (ه) 
المتوسطات الحسابببة والانحر افات المعبارية وشيمة (ث) 
والدلالة الاحصائية في اللدائعية للانجاز 
لاثر الشتفاعل بين متفيري الفروق العمرية ونوع الأخ أو الأخث 


نوع الأم أو_الخت قبمة الدلالسسة 
د = ھ۵ انات (ن = فا (ت) الإاحصاتببسة 


الصغخيرة إن = ۳4) ۲ ۳ 0ض ۱|1 4 ۹ر ۹ 4ر ١*٭ر‏ 


الكبيرة (ن = ۸۲ ) ۴۴ ١١ء٠‏ رع £4 ٠١‏ ر٤‏ ۸ر٣‏ غ3 


ول 1( 


لحرجات الداقعية للاتجاز لار التقاعل بى متشبرات النوع والتريب الميلادى ونوع الا ا ال : 


المتوسطات الحسابية وا لاتحراقات المعيارية وقيمة "ات" والدلالة الاحماقة 


او الاڈذت 


توع ا2 


الدلالة الاحصائية 


, الترتیب المیلادی الاول ( ن = )٦۳‏ 


الترتيب الميلادى الاخبر(ن = ۷ہ) 


سس 


ج دون (۷] 
" ء والدلالة الاحصائية لدرجات الدافعية للائجاز لائر النغاع 


المتوسطات الحسابية والاتحراقات المعيارية وقيمة "ت حاو اللخست 
بين متغبرات الترتبب الميلادى والفروق العحرية ونوع الاح أو الاح 2 


الترتيب الميلادى الاول ( ن 


نوع الاح أو الات 


الدلالة الاحصائية 


الفروق العمرية الصغبرة( ن = )٣۸‏ 
٠‏ الغفروق العمرية الكبيرة(ن )۸٣=‏ 


٣۰1‏ س 


pplied by registered version 
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2 
2 
3 
0 
a 


Converted by Tiff Combine - 


۰۷ س 


ببتغح من اللجدول رقم (۲) وجود فروق د الة احصاشيا بين الذشور والانات في 
مننفيس الد افعية للانجاز لصالح اللذكور , حيث كان الستودل السسابي لدرجات 


لدرجات الاناث ۲٣ر٠٠‏ . وتبين هذه النتيجة أن الذقور اكش دافعية لإنجماز 
من الاناث , ويلفق هذا صح نشائج بعض البحوث السابتة التالية؛ الريسل جهو 
و اولسن 1 ,, ولوك (۱۹۸ , ۱۹۸۲ , ولیہمان ‏ بلرماں وسائدلیں ہ اساشسن 
,۽ ديون ٩۸‏ الشي انتهت الى ان الذدترر اکشر د اشيا للانہ انز من 
الاشاث . وتوكد شذه النتيجة ائه بالنرغم من اتاحة الترص اللدليسية لكل من 
اللذكور والانات والشرقي في سلم الوظائف المختلفة , الا ان وكالات التلشغة 
الاجتماعبة المتعئلة في الاسرة ووسائل الاعلام المخللفة نتستدخل لتق الإلناء 
اللذكور الد افعية الى الاإنجاز عن الإاناث . كما أن الإاسة تضرض على الجن الذكر 
مطالنب عة مرتبطة بالانجاز والتحصبل والتفوق في مجالاك الحياة المخثلفة 
لاته يقح عليه العبء الاكبر في تحمل مسئوليات الاسر غي المستشبل , يلسا 
تغرض على الانشى مطلالب اجتماعبة مرشبطة بدورها الانشيي المتعدد الستمشل في 
ادو ار الزوجة والام ومديرة المنزل . ويرى الباحث إن اخللاف النذكرر والائنساث 
في الدافمية للاشجاز انما يبرجع الس اختلاف مطالب الإنجان المفروفة عليي مسا من 
قبل السرة , فاذا كانت الإسرة تشجع الابشاء الذشور على الاإنجاز في الدجالات 
العفلسبہة ۽ فاشها تتجع الاناث على الانجاز مي السجالإت الاجلساغيسسة . لذا بری 


t 


الباحث ان الإشتلاف بين الذكور ډرالاإنات فى انك اضصية للانجاز رہما تشجح الکثير 


د اأفعية من الإخر ۽ والبحت والانتيب عن المتخبن اك الاس السسمة ئى تكريسن 


من الباعئين في محاولة الشف عن نوع المجالات التي بكرن نلاا كل نرع اتشر 
جو انب خاصة للد افعيية للانجان لدى الذكور , وجى انب اخرى مضسايرة للإشات . 


ى الاين س الد افعية 


انشهت الت اشح گما هي موضحة في جدول (۲( الى وجود فرورٹ د ال احصائيا 


ا 


بین الافر اد ذوی الشرضيب الميلادي الاول والافراد ذوى الطرتيبب االميلادي الإخيسر 


س 


في درجات الد افعية للانجاز لصالح الافر اد ذو المترنيب المببلادي الاول , حبيسث 
كان المتودط الحسابي لدرجات الإافر اد ذوى الشرتبب الميلادتي الاول على استخبار 
الد افعية للانجان ۴۷ر١٠‏ , يلما المتوسط الدحسابي للافر اد ذوى الترالبسسسب 
المبلادي الإخبر ۷٣ر1۸ ١‏ ويتضح من ذلك , ان الافر‌اد ذوی الشر تب المييسسسلادي 
الإول اكثر دائعبة للانجاز عن الإفر اد ذوى الشرتيب المبلادي الاخير ٠‏ ونننفسسق 
هذه النسشحة مج تناج بعص الدراسات السابقة التالية : سينجر وآخرون ۱۹1٩‏ 
وساريلىبىت وسفبت 1۹11 ,› وسامبسون 1۹1۲ , وکوش ۱٩1‏ آ , ودوفان وادلسسون 
1 ۰ وجلا سو آخرون ١, ٤4‏ وبريلاند 1۹۷۲ , وسامبسون وهانكوك 1۹71¥ , والننس 
٥‏ , واویرلاندر واخوون ۲ ۱۹١ ١‏ » وروزتېرج وستون = سمیتك ۱۹٩4‏ علس 
ان الإفر اد من ذوى النرتيب الميلادي الأول اكئر دافعية للانجاز من الافراد ذوى 
الترتيبب الميلادي الاخير ٠‏ ويرى الباحث في ضوء هذا ان الغرد ذا السترشسسسب 
الميلادي الإول يبحاول جاهدا الإحتفاظ بہعرشه وبمكانته في محيط الاسسسسسرة , 
ولتحقيق هذا فانه يبذل كل طاقاته السفسية من اجل الشفوق والسيسسسادة في 
المجالات المختلفة لئي يرهن لمن حوله على قوته وشفوقه وانه لجدير بسالعسرش 
حتى ولو انضم الى ‌الاسرة مولود جديد او اكش . 


شالشا : الفروق ببن الافراد ذوى الفروق العمرية الصفيرة والكبيسسرة فى 


الد افعية للانجان , 

تبین من جدول (۲) وجود فروق د الة احصاشبا بين الافر اد ذوى الفسسروق 
العصرية الصضيرة والافر اد ذوى الفروق العمرية الكبيرة في منغبر الدافعية 
للانجاز لصالح الإافراد العمرية الصخيرة , حيث كان المتوسط اللحسابي لدرجسات 
الانر اد ذوى الفروق العمرية الصضبرة على استخبار الدافعية للانجاز ٣آر٣١٠‏ > 
بينما المتوبط الحسابي لدرجات الافر اد ذوى الغروق العمرية الكببرة ١۲ر۸‏ . 
وتشير هذه النشيجة الى ان الافراد ذوى الفروق العمرية الصغيرة اكش دافعية 
للانجاز من الإفر اد ذوى الفروق العمرببة الكبيرة . ولا يشفق هذا مع النتيجة 
التي توصلت اليها سكوئوفر في در استها في انه لم توجد فروت دالسسسسة 


احصائيا بين الفروق اللعمرية بين الاخوة او الاخوات ومشوسط د رجانه سسم في 
الذكاء او في اللتحصيل اللدر اسي ٠‏ ويبعزو الباحث الحالي حصول الإفسر اد ذوى 


الفروق العمرية الصفيرة على درجات مرتفعة في الدافعية للانجاز اكتسر من 


الإفر اد ذوى الفروق العمرية الكبيرة الى انه كلما كانت الفروق الزمنية في . 


العمر بببن الاخوة او الإاخواث صفير ا ادى هذا الى تكوين مشاعر التناف سسس 
والدافعية لدى الإخوة او الإاخوات , فكل منهما بحاول ابات ذاته عن طرسسق 
التفوق والانجاز في المجالات المختلفة لبستلرغى انشتباه المحيطين حوله عمالو 
كانت هذه الفروق العمرية بينهم كبيرة . 


Converted by Tiff Combine - 


= 4 س 


اشارث النتائحج كما هي مبينۀ في جدول (۲) الى عدم وجود فروق دالسسة 
احصائيا بين الافس اد الذين لديهم اخوة ذكور والافراد الذين لديهم اخسسوات 
اناث في مشفير الدافعية للائجاز ۽ حيث كان المتوسط الحسابي لدرجات الافسر اد 
النذيين لديهم احوة ذكور على استخسار الد افعبة للانجاز ٤ر٠٠٠‏ , ببنمسسا 
المتوسط الحسابي للافر اد الذين لمديهم اخو اث اشاث ۱۹ر٩٩ ٠.‏ وبتضسح من هذه 
النتيجة انه لم توجد فروق احصائية في اللدافعية للانجاز بين الافراد اللايسن 
لديهم اخوة ذكور والافر اد الذببن لديهم اخوات انات . ولا تفق هذ | مع نتاشج 
در اسة كوش 1۹1 النني انتهت الى ان الاطضال الذين لديهم اخوة ذكور يحبلسون 
ملبی درجات مرنفعة في الذكاء والتحصيل , ونتائج دراسة سيسيرلسي ۱۹١۷‏ في ان 
الاطفال الذين لديهم اخوة ذكور يحصلون على درجات منخفضة في الأكسسساء 
و الشحصيل ٠‏ ويرى البساحت الحالي عدم وجود فروق دالة بين الافراد الذيسسسن 
لشيهم اخوة ذكور والافراد الذين لديهم اخوات انات في الد افعبة للانجاز ربما 
برجع الى ان نوع الاخ او الاخت لا ببوشر بالضرورة على الدافعية لإنجاز للاخسوة 
الذكوى او للاخوات الاناث . فمثلا , اذا كان الفرد ذكرا ويليه او يسبقه الخ 
ذکر او ات فان هذا لا ببوثر علس د افعیئه للائجاز , بل ربما هناك عوامل اخری 
هي التي توشر على دافعيته للانجان مثل حاجته الى اشباع هذا الندافع بفسسض 
النطر عن نوع الاخ أو الاخت . 


خامسا ؛ تشاعل المحدد| به ها على الد افعية للانجان 


Sas ssaz 


شبین من جدول (۳) ان لمتفيس الشوع اثر على الدافصية للانجاز , وللكشف 
عن اتجاه الفروق بين الذكور والاناكث بالنسبة لهذا المتفير , بوضح جدول (۲) 
ان الذكور اقش دافعية للانجاز من الائات . وتنفق هذه النتيجة كما يشببن في 
موضع اخ مع بعض البحوث السابفة التالية : لويل 1۹٥۳‏ › واولسسسن 1۹۷١‏ › 
وبلنوك ۱۹۸۱ , ۱۹۸۲ , ودیون ۱۹۸٥‏ الي انتهت الى ان الذكور اكش دافعيسة 
للانجاز. من الاناث . 


وييتضح من جدول (۲) ان لمتغير الفروق العمرية بين الاخوة او الاخوات اشر 
على الدافعية للانجاز وللكشف عن انلجاه الفروق بين الافراد ذوى الفسسسووق 
العصرية الصغيرة والإافراد ذوى الفروق العمرية الكبيرة , تبين جدول (۲) أن 
الافر اد دوي الفروق العمرية الصفيرة اكثر دافعية للانجاز من الافضسراد ذوى 
الفروق العمرية الكبيرة . ولا تتفق هذه النتيجة مع النشاعج التي توملسسست 
اليها سكونوفر ٠۹١۹‏ في انه لم يوجد فروق دالة بين الافراد ذوى الفسسروق 
العمرية الصفببرة او الكبيرة ومتوسط درجائهم في التحصيل الدراسي . 


س ~~ 


ويشير جدول (۴) الى ان هشاك تفاعلا بين الترتيب الميلادي ونسوع الاخ أو 
الإخت على اللدافعية للانجاز , وبالرجوع الى جدول (4) تبين ان الافراد من ذوى 
الترنلبيب الميلادي الاول اللذين يليهم اخوة ذكور فس الترنيب الميلادي اكشسر 


د افعبة للأنجاز من الاقراد ذوى الترتيب الميلادي الإول الذين يلبهم اخوات 
أناث في الشرتيب الميلادي . وتتفق هذه النتبجة مح نتائم در اسات او برلانسدر 


واخرون ۱۹۷١ , ۱۹۷١‏ في ان الفرد ذا الشرتيب الميلادي الول يظهر تففيلا نجسو 
اللشاطات العقلية , ونتلضفق ايضا مع فكرة تخصيص الدور , فاذا كان اللفسسل 
الاول ببشجه نحو الدور العقلي , فان الطفل الاخر يتجه نحو المناخ الإجتمصاعي . 
ويرى البساحث ان الاخ الذكر الذي يليه اخ ذكر في الثرتييبب الميلادي فانشسسسه 


يحاول جاهدا التفوق والانجاز من اجل الإحتفاظ بالعرش لإن هناك اخرا ذقسررا 
ببحاول أن بسلب منه هذه المكانة الإجشماعية , وهذا بخلاف عشدما بليه اخسست 


انش في الشرشيب الميلادي فان حدة الصراع سوف تتناقص ننا نشجع د امسا 
اللذكور على الشنافس والانجاز . 


وانتهت النشائج كما هي مبينة في جدول )٣(‏ الى ان هناك السرا دالا 
احصاشيا لتفاعل الفروق العمرية بين الإخوة او الاخوات ونوع الاخ او الإاخت على 
الد افعية للانجاز ٠‏ ويوضح جدول (ه) ان الافراد من ذوى الفروق الممربسسة 
الصفيرة بينهم وبين اخونهم الذكور اكثر دافعية للانجاز من الإاف راد ذوى 


الفروق العمرية الصفيرة بينهم وبين اخواتهم الإاضاث , وتتفق هذه النتيجسة 
الى حد ما مع نشساشج در اسة سيسيرلي ۱۹1۷ في ان الاطضال الذين لديهم اخوة او 
اخوات من نفس الجنس و الفروق العمرية بينهم مخيرة يحصلون على درجات مرتفعة 
في مشاببس الإبنكار والتحصبل في اختبار ات القر اءة والحساب عن الاطفال الذببن 
لديهم اخوة , واخوات من نفس الجنس ولكن توجد بينهم فروق عمرية كبيسرة أو 
لديهم اخوة إو اخوات من جنس مخالف ء وربما يعزو هذا انه كلما كانت الضروق 
العمرية مغيرة بين الاخ واخيه الذكر تكون الد افعيية للاشجان أكبر والصرام من 
اجل المكانة الإجلمساعية اشوى , وهذا بخلاف اذا كانت الفروق العمرية صضفيسرة 
ببن الاخ واخته الإانثى . ونتفق هذه النتيجة ايضا مع فكرة تخصيص الدور التي 
ذهب الها اوبرلاندر واخوون ۱۹۷۰ » ۱۹۷۱ ۰ 


یقن جدول ٠‏ (۴ الى ان هساك اشا اا#صافيا بين تقال اندوع و ازتيب 
الميلادي ونوع الاج او الإخت على الدافعية للانجاز . ويبيسن جدول (1) ان 
الذكور من ذوى الترثيب المببلادي الاول والذين لديهم اخوة ذكور اكثر دافعية 
للانجاز من الذكور ذوى الشرتيب الميلادي الاول والذيبن لديهم اخوات انسساك . 
وتتفق هذه النثيجة مع الشتاكح الشي انتهت اليها كوش ٠۹٠١‏ في ان الالفال 
اللذيبن لديهم اخوة ذكور يحصلون على درجات مرتفعة عن الإطضال النذببن لديهسسم 


- ۲۱١ = 


اخو ات انات على كل من الاختبارات الفرعية اللفظية والدرجات الكليسة 
لاختبار ات القدر ات العقلية الاولية , وتعزو الباحئة هذا التفوق للذكور الس 
ان الاخوة الذكور بخلقون روحا للمنافسة فيما بينهم مما يجهلهم اكثر اشارة 
ونشاطا . وتؤبد هذه النتيجة فكرة تخصيص الدور التي اشرسا اليها انفسا في 
ان الفرد الذكر ذا الترتيب الميلادي الاول والذي يليه في الشرتيب الميسلادي 
اخ ذكر نكون الد افعبة والاتنافسية بينهما كبيرة 


واخیرا , بین جدول (؟) ان هناك اثر ا دالا احصائیا بين تفاعل متغبسر ات 
الترتيب الميلادي والفروق الممرية العمرية ونوع الاخ او الاخث على الدافعية 
للانجاز ٠‏ ويوضح جدول (۷) ان الافراد من ذوى النلرشييب المبلادي الاول الذيسسن 
يليهم اخوة ذكورا في الترتيب الميلادي والفروق العمرية بيهم مضغيرة اكشسر 
د افعية للائنجاز من الافراد ذوى النلرنببب الميلادي الاول الذين يليهم اخسسوات 
انات في الترتييب الميلادي والفروق العصرية بينهم صضفيرة , وتتفسق هذه 
النتيجة الي حد ما مع النتيجة التي هبت الها سيسيرلي 1۹0۷ ٠‏ وفنسي ضوء 
هذه النتيجة يرى ان الضرد ذا الترتيب الميلادي الإول والذي يليه اخ ذكسسر 
والفروق العمرية بينهما مغيرة فان دافعيشه للانجاز تكون اكبر من الفسرد ذي 
الترتيب الميلادي الاول , والذي نليه اخت انى إن الاخ الذكر دائشما بهسسدد 
المكانة الإجللماعية لاحيه الذكر الذي بكبره في العمر وتكون الضروق العمريسة 
بينهما صغببرة , وفغلا عن ذلك تتفق هذه النتيجة مع فكرة تخصبص الدور . 


ويأمل الباحث في ضوء النتاشج التي اسفرت عنها الدراسة الحالبة ان 
نجري مزید من الدر اسات والبحوث للمحدد ات السلوكية التي سبقت الاشارة الها 
واثرها على الد افعية للانجاز في ضوء متفير ات اخرى مشل : الرعاية الوالدية, 
والريف و الحضر من اجل الوصول الى نظرة تكاملية حول مفهوم الد افعية للانجاز 
والعوامل الاجشماعية والنفسية المختلفة المسهمة في تباينه على عيشلسسسسات 
مخثلفة من الافر اد . 
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قرر العديد من الباحتين والمنطرين انه بوجد ميل من شل كل من 
الحيو انات و الاتافال لإكنتشاف الببئة الخاوجية والسيطرة علييسسا , ان هذا 


المنشاط بودي الى التعور ېlلرضا‏ )54 Berlyne, 1954;Montgomary, 1954; Piaget,‏ ( 
ما افشترض‌وایت ( 1963 7۸1٥,1959.‏ انه /یوجد د افع اساسي وبيولوجي في کل 
من الافر اد للنأثير والسيطرة على بيشاشهم . وقد أطلق على هذا الدافسسع 
بالشانربة eعدوامهffص‏ وتكون الدلإالة البيولوجيڈ biological significance‏ 
لد افع الععالبة لتطوير كفاءة الطرد أو سعته او توه حشىيتفاعل بفعالية مع 
بببئشنه . ولعنبر القفاءة هe٥۸ع٤عم«سمc‏ نتيجة تجمعية cumulative result‏ 
بأنها الجانب الذاتي علو eم1vاzم‏ طا لكغاءة الغرد الغعلية . وتعكس هذه 
المشاعر الذاتية لدى الفرد عن قدرانه ناتج النقة من تفاعلانه التجمعيسة مح 
بييشته عبر شاريخ حياته , وهذه المشاعر هامة لانها نحتبر بمطابة مكافسسات 
سبكولوجية للفرد تدفعه الس ان يسلك سلوكا كفشا ٠‏ وتعتبر اهمية حاسسسسسة 
الكفاءة اكثر وضوحا عن طريق النعرف على تقدير الغرد لذائه , ويعطي له هذا 
التقدير من خلال الاخرين , وهذا يعزن قدراته في الاستمر ار للسيبطرة وا 
البيئة . وهذا ينسحب ايضا على حاسة الكفاءة ذاتها(25,150ل1 صص,1963 White,‏ 


وبری هر ايت ( 1959,ع1ط) ان افثراض‌وجود هذا الدائع ببساعد علسسسسس 
تفسير انواع مختلفة من السلوك لم بكن تفسيرها قبل ذلك بالامر البسسر ٠‏ ولا 
تكمن قيمة الاضافة التي جاء بها مفهوم الكفاءة عند هوات في مساعدته فافلسط 
على تتنفسير بعض النشاطات التي كانت نهدو بغبر نفسيس في حياة اللرضبع وصغسار 
الإاطفال ۾ بل ساعد ايضا فلى اعشبار السلوك المعرفني بوجه عام سلوكا تكيضشبا, 
فالفرد في حاجة الى التعامل بفعالية مع البيئة , ومن شم فائه يسعى بشكسل 
اولى الى نحشيق ذلك , وهذا هو معنى دامع الكفاءة , ولكن لا يستطيع التعامل 
بكفاءة مع البيئة الا اذا عرفها , ومن هنا كان اعتبان النشاط التلقاعسي 


س ۲۱1 س 


الموجه الس النفحص والإستكشاف والاسلطلاع وجصيع انواع النشاط المعرفي نتساطصسا 
تتيفيا بذ افع تحقيق الكفاءة (محمد عماد الدين اسماعيل , ۱۹۸١1‏ , ص ص:اا س 
٠. )‏ وبالاضافة الى ذلك , تناول بعض الباحثين ( 1974 ,٣#آكأعا)‏ متفير! 


اساسيا في نظرية السلوك هو المعتقدات العامة للافر اد التشسسي تدور حول 
اسشعد ادهم للتأئير في بيشتهم والشدرة على ضبطها . وعلق الرغضسم من ان 
غالببة الدراسات ركزت ملس اشير ات مشل هذه المعتقدات علس الاسر ان 
ومجهود اتهم للحصول على المعلوصات والمشاركة في أنشطة النأثير الاجتماعسيس 
المختلغة . الا انه شير حدينا بعض الباحثين الذين ركزوا على العلاقة بسن 


هذه المعتفدات وما ببمكن ان بطلق عليه الكفاءة والفعالية الشخصية . ويقترح 
روش (1960,إع٤۸0)‏ تقسيم هذا اللداضع الى مرحلتين فيعتبر ان هناك مرحلسة 
اولية مي دافعبة الىنسأشیر effeclance no tiv ation‏ تسبق الشعور بدافمب ةة 
الكفاءة . وتعتبر دافعبة الشأالير نموذجا مبكر! لد افعية الكفاءة التي تولد 
البحث والمعالجة والسمارسة والنشاطات الإخرى الشي تهدف الى انتاج تأثير ات 
على اللبيئة . 


وحديشا , توصل باندورا وسشونك ( 1981 ,kصنطع؟ ٤‏ a٣إںف«ة8)‏ الى نظريسة 
عن الكفاءة والفصالية الشخصية , وذلك عن طريق تحقيق توازن دقيق بيسسسن 
مكونين اساسيين لبناء النظرية وهسا ١‏ التأمل الابداعي والملاحظة الدقيغة . 
وتنبشق الفعالية نلتيجة الشفاعل بين العملييات الد اخلية واللموثر ات الخارجية . 
وتعتمد العمليات الد اخلية على خبر ات الغرد السابقة وتنمو باعتبار سا 
احد اشا كامنة قابلة للقياسوالمعالجة , ويمكن السبطرة على الاحداث الوسبطة 
بو اسطة الاحد اك الخارجية التي بدورها تنظم الاستجابة الظاهرة للفسرد . 
وعلاوة على ذلك , استخدم مصطلح تسق الذات في الشظرية يشير الى القوي 
والعمليات الد اخلية واللجوانب المعرفية التي توف ميبكانيزعات مرجعية لللفرد 
بالاضافة الى مجموعة الوطائف الغرعية للادراك والتقويم وتنظيم السلوك , حببث 
ان لدى الفرد القدرة على تنطيم ذانه من خلال التفكير الشأملي لنتشائسسسج 
اأفعال , ويكون هذا من خلال الملاحظة , والحكم , واسنجابة الذاث . وتهتسم 
الشظرية ايضا بعملبة الملاحظة النذاتية للاداء المطللوب , حيث ينبغي علسسى 
الفرد مراقبة أداءه حتى ولو كان ذلك بصورة غير مكتملة او موقنة كما تركز 
على احكام الضرد للقدرة على انجان الاعمال المتطلبة للتصامل مع الصوافسسف 
المستقبلية , وتساعد عملية الحكم على تنطظليم سلوك القرد عن طرق التوسسط 
المعرفي . وتتضمن عملية الحكم السلاقة بين هذه الاحكام والسلوك اللاحصىق . 
ولاتعد أحكام الشرد مجرد مشاعر للنجاح اى الضبط ولكنها تقدير ات لكبفيسسة 
أداء الغرد في الصواقف المحددة . ويتضمن الادر اك للفعالية الشخصية أحكشاام 
الإفراد التقديرية اللخاصة بالقدرة علس انجاز مستويات من الإداء في المصوافف. 


~~ ۲۷ 


ويكون هذا محددا لسلوك الغرد . وتتحدد عملية الحكم من خلال المفاييسسر 
الشخصببة واشكال الاد اء المرجعي وتفييم النشاط والاعزاء ات , ثم يليها عمليسة 
الاستجابة سلمبا او ايبجابا للسللوك ٠‏ ووفقا لهذه النطرية فان تحقيق اللغين ات 
السيدولرجية بمكن تفسيرها وتوقعها من خلال تقييم التغبر ات في توفنعسسات 
الإفر اد للفعالنبة الشخصية ٠‏ وبشير هذا الى عملية الشوقعم إzعتواءعم»ه‏ التشسي 
بمكن الشظر الها من خلال جانبين هما نلوشع إilidم  (outcome expectancy)‏ , 
وهو الإاعتقاد بان السلوك المعطى سوف بودي او لا يودي الى الشسيجة المرجوة , 
وتوقع الفصالببة الشخصية )persona1 efficacy expectancy)‏ ومو الاعتتقاد سان 
لدى الفرد القدرة على أداء السلوك المطلوب , فشوقعات الشاتج تشير السسسسى 
نبو الفرد بالنتائج المحتملة , في حين نشيس توفعات الغعالبة الشخصية الى 
ثقة الفرد في قدرته على أداء سلوك معين . 


وعلى الجانب الاخر تعددت الشعريفات الي شناولت مفهومي الكفاءة 
والفعصالية , فقد عرفت البز ابببث دوفغان ووالكر ) 1956 (Dovan and Valker,‏ 
الفعالية بأنها ( نعور الفرد بالقدرة على الشصرف او امكانية الشيام به من 
أجل الننأنيير في العمليات المحيطة او مجريات الأمور , وفي التضبر الاجتماعسي 
و السيساسي حى بدرك الفرد ان بامقانه الثيام بدور ما في اح سدان هذا 
اللتفبر ). كما استخدم بعض الباحثين مفهومي الكفاءة والغعالية بشتل متد اخل 
احبانا مالل رابت و اخرون ( 1980 )Nrieht, el.a1.,‏ استخدما المضفهومیسسسن 


بمعنى الشمكن هادص , أي كيفية كون الغرد كفشا , وفعالا » ونشسطا , 
ویفطلا ۽ ومساشر | في محاو ته لىضبط بببشتةه و السيطرة علبها . وقسسام کل من 


ناديتش وديماييو ( 1975 ,۳a10ه0‏ 6 طءا1ل8) إبتحديد مفهوم الكفاءة بشكقل 
اجر اشي في مجالات اربعة هي : الكفاءة الاكاديمية , والكفاءة الإاجتماعية , 
والكفاءة الرباضية , والتفاءة اللمنزلية . كما حددت روزينا لاو (1970 ,مها) 
مفهوم الكفاءة في المجال الإكاديمي وذلك بتفسيمه الى قياسللاداء , ومتوسط 
الدرجاتث التحصيلية والثئة الاكاديمية , وثقة الذات , والخبرات و الطموحسات 
التعليمية . وعلبه فان القفاءة ما هي الا توافر الاإمكانات الشخصي فة لدى 
الفرد والشي تنببح له عن طريقها بذل الجهود ليتمكن من حل المشتلات النتسسسي 
_ تواجه والتغفلب على العقبات الشي لا يمكن لغيره تخطيها وتحثيق الإهد اف اللتسي 
لا ببكمن ليره بلوفها اما الفعالية فهي السلوك الاد ائي الموجه نحو حل 
المشكلات ومقاومة الضغوط عن طريق المواجهة المباشرة لمصدر هذه المشكقسسلات 
والضغوط ومحاولة النغلب عليها , واتخافذ الاإساليب الإببجابية لذلك , ومن ثم 
يكمن‌الفرق الرشيسي بين الكفاءة والفعالية في ان الكفاءة تمثل توفسر قدر 
معين من الخصائص او القدر ات المتميزة لدى الفرد ومدى تعرفه علبهسسسا 
واستبصاره بها , بينما تمشل الفعالية الجانب العملي , أي الذي يخرج السى 
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حبز الشنفبذ , بمعنى قدرة الفرد على نلحقيق اهدافه والوصول اليها واشبساع 
حاجاته المختلغة بأفضل الطرق الممكنة واستتمار طاقائه وامكانانه ہالشكسل 
اللمشاسب با يعود على الفرد بالنغع والفائدة علس الجانب الشخصي والاجتمساعي, 
وان كان المضهومان في النهاية متممين ومكدللببن لبعضهما البعض ولا بمك سن 
الفصل بينهما بشكل شاطح . 


وسالاضافة الى ذلك , يشير باهار ادوج وويكسج ) Bharadwaj & Yi1lkening,‏ 

0 ) الى ان مفهوم الغفعالية الشخصبة قريب لمفاهيم د افعية الكفساءة 
لهو ايت 1۹04 , ومركز الضبط الداخلني ‏ الخارجي روتس ۱۹11 , ود افعيسسسسة 
الإنجاز لعاتليللائد واخرون ۳ , وتحقبق الذات لماسلقو ۱۹۷١‏ , والسببيسسة 
الشخصية لشارمس 144 , ودافعية الاصالة الد اخلية والخارجية لديسسي ۹۷١‏ . 
وعليه , يرق البجاحث العالس انه من خلال التحليل النطري لمقهوم الكفاءة 
والئعالية ب وخاصة شي النجال الاكاديمي - انهما يتفمنان في بنيتهمسا 
النلرية متفير ات سيكولوجية صي : الد افعية للانجاز , والشعاون ‏ الشناضس , 
و النتو افق المدرسي ٠‏ وفيما بلي عرضا نظريا و اصبيريتها لتلك المغاهيم ومسدنق 
ارلباط بعضها بجغض . 


اول الدافعبة للانجاز_, صاغ اتكنسون Aks ٠۹٥۷‏ نظرپسسسة في 
الد افعية تشرتبط بالدافعية الى الإلجاز , مشببرا الى‌ان النزعة لإنجاز الشجاح 
هي استعد اد د افعي مکتيب , وتشكل من حيث ارتښاطها باي نشاط سلوكي وطيبفسسة 
لتلاتة متغير ات تحدد قدرة الغرد على الإنجاز وعي : 


)١(‏ اللداشح لإنجاز النجاح ١‏ بيشي هذا الدافع الى اقدام الغرد عغلسسى أداء 
صهدة ما بنشاط وحماس‌کببہرین )رفبة منه ني اكتساب خبرة النجاح السمٹں, 
على ان لهذا الدافح ننيبة طبيعية تتجلى في دافع اخر , هو دامع السسى 
جنب الفشل حیث پبحاول الغرد تحتب اد اء مهم معبینة حوفا فن الفشل 


الذي يمكن ان يواجيه في ادائها ٠.‏ ويكمن دافع انجاز النجاح وراء تباين 
الافر اد في مستوياشهم التحميلية , حيث يرع مستوى الطلاب التحصيلسي او 
د افعيتهم التحصيلية بارتضاع هذا اللمدافع , والعكس صحيح . 


(۲) احتمالية النجاح ؛ تشوقف احشبالية نجاح آية مهمة على عمليبة تقويسم 
ذاتي يتوم بها الفرد المنوط بد أداء هذه المهمة . وتتر اوح احتماليسة 
النجاح بين مستوی منخفض جد ا ومستوی درتفع جدا , ا#تتماد | على افمبسة 
التجاح و مته ومدی جاذببته بالنسبة للسفرد ۽ فالطالىب الذي یری دة 
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كيرة دي السحاح المدرسي , تكون ا7تسالبة نجاحه تدبرة أبصا . لان فة 


اللتجاح كما بشصورها دزز داقعبة الانحاز للبه , عر أ بعد المدف او 


دقډړسټه اش انحشساض بساد سه , تفال س مسنرى هده الاحتمالسة 


(۴۳) شمه اعت الشجاح : ان ازدباد دسوبة البيدة , بطلاب اردساد قسمة باع 
الشجاح ۽ فتليما انت السج هة انر صعوسه , ہج ان بكرن الساعت اکسسر 


مف للحضفاط علي مستوق د افمي صرندع , فسالصهام ادبن السر تله بيو اعن 
لتلسيلة القيمة , لا اتسر حماس اللرد من اجل اداشاا سدادعسه مالبسه . 


وشړم اللقرد نفسه بنشدير مويل الديدة وسواعنها , 


كما ان الدافع لاإنحاز التحاح والدافع لشجنب الدسل مر اسطلان , اذا تان 
طالب مدفل سا ہالنجاح فسہحاول اد اء امام الشی تکوں احنمالبة نجاجھا 
ماري لاحتدالبة فشلمها , ولكون شمة اعت النجاح مرنفهة عد هدا المسيري 
د الاحتمسالية , اما اذا كان الطلالب مدفوعا بالخوف من الشثل , تسب 
ان اء سنل هذه اسيام (المتساوية دن حبن احتسال الشجاح والمسل ) , وسيختار 
اهام الإشر سيولة للخقيض احتدالنة العشل , أو المهام الكش صعوية , حبك 
بعشك عزو اللشل الى حعوبة الصيمة ولس الل مف (عبدالحميبد النشسوانسسي › 
٠ ) ۱۹۸۵‏ وعلسیه , تببس ان التفاءة مكونا اساسا سن مكونات الد افعبسسة 
لل سار . 


اناز التعاون ۔. التناقس ن عرف جونسون و اخرون )1976 (Johnson,et.al.,‏ 
الاتعاون بأنةه قيام التلاميث بندريس السادة التصليميبة معا في جصاعسة » 

للاجابة عن اسقلة من نفس المادة في اوراق معينة , ويقدم كل عضو مقشثرحاشىة 
وافكاره , ويطلب المساعدة والتوفيح من زملائه الإاخرين . اسا المدرس‌فتكون 
وظيغئه تنم التلاميذ ومدح الجماعة ومكافاتها . كما يعرف جونسون وجونسون 
(Johnson & Johnson, 1974 )‏ التعاون بأنه العلاثة الإيجابية المتبادلة 
بن الاثراد عند تحقيق المهدف . بمفنى ان الفرد بستطبع تحفيق هدفه وفيس نفس 
البوقت يستطيع الفرد الإاخر س المرتبط به اپجابيا ‏ تحقبق هدفه . كما بسعسسسى 
الضرد الى التشائج المفيدة له وللمشاركين معه . وبين حمدي مح روس (د۱۹۸) 
ان التصاون هو سلوك يتسم بالسعي لتحقيق أهداف الشرد , واهداف الجمامة 
التي ببدشمي اليها من خلال المشاركة بالمعلومات والاراء والافكار والمشاهر , 
وتقديم الإادوار والمصادر الخاصة بالفرد لصالح الجماعة , وتوقع الحصول علي 
نفس الشيء للفرد من الآخرين للمساعدة في تحقيق الأهداف المشتركة , واحشسر ام 
ذو ات الإخرين , وتوقع نفس الشيء من الاخرين تجاهه أيضا ٠‏ ويعرف حسيسسسسسن 


س 


عبد العزيز اللداريني (۱۹۸۷) اللعاون بانه الإنلوب الذي يستخدمه التلعميبسسذ 
لتحقيق اعد افه النفردية , وذلك بالعمل المشترك مع زملائه اتناء سعبيسسسم 
لشحقيق اهد افهم ١‏ وبذلك تكون العلاقة بين أهد اف الشلميذ والاخرين علافسسة 
موجبة . وعلنى الجائب الاخر > بعرف جونسون وجونسون (1974 30h80 & لەطhnو o۸,‏ ) 
التشافس الفردي بانه الموعت الذي يكافاً فيه الفرد الذي حقق درجة اعلسى فضي 
النحصبل بناء على جودة عمله . ويكافاً الإاغراد الإخرون مكافاة أقل منسسه . 
وبحدد دوتيش ( (144 ,ط)واںه ) الموقف التنافسي بانه الموقف الذث بسعسى 
الشرد منه الى تحقبق هدفه ويوّدي ذلك الى فشل الاخرين في تحقيق هذا الهدف . 
وېېین جونسون وجونسون ( 1974 ,«s0صطەل‏ & «موصطمت) ان الشنافس الغردي هو سعسي 
الخرد الى تحقيق هدفه قبل الأآخريبن , ويودي ذلك الى فشل الاإخرين في تحقيسق 
اهد افهم الشردية . ويحدد حسين عبد اللعزيز اللدرينين (1۹۸۷) الاسللوب التسشافسي 
بأنه الإاسلوب الذي يستخدمه الطالب لتحقيق اهدافه الفردية . وذلك بناء على 
فشل زملاده في تحقيق أهدافهم . وبذلك تكون العلاقة بين اهداف الطالسسسب 
والاخرين علاقة سلبية. 


ولقد وضع دويئش ( 1949 ,طعوعuه0‏ ) تصور ات نظرية عن التصاون والتنافس . 
واعتمد في هذه اللصور ات على نظرية كيرت ليفين 16۷٠١ ٠۹۴۷‏ ٣إإن».‏ وبسداً 
دويتش في عرضه للنظرية بالنتعريفات الخاصة بالتعصاون والتشافس , واستنتج من 
المفاهيم الاساسية لهذده النطرية التضمبنات المنئطقية والسيكولوجية المصاحبة 
للمواقف التعاونية والشنافسية . كما أشار الى بعض خصاشص الموقف التعاوشسي 
ومنها , ان منطقة الهدف تكون موضوعة للافر اد ككل في الجماعة , ويمكن لهسم 
ان يدخلوا منطقة الهدف عن طريق حصولهم على اللدرجات » كما ان الموتسف 
التعاوني يتسم بوجود أهداف اعتمادية متلبادلة متزايسسدة promotively‏ 

. و أشار ايضا الى بعض خصائص الموقف التنافسسي‎ interdependent goes 
ومنها , ان منطقة اللهدف توضع لبعض الافر اد , في حين يكون الافر اد الاخريسسن‎ 
غير قادرين علس الوصول الى منطقة الهدف . كما يبتميز الموقف التنافسسسي‎ 
بوجود أهد اف اعتصادية متبادلة معرقلة‎ 


ودم دویتش نرنه في اطار تلاثة عناص ۽ 


العنصر الأول 1 التضمينات المنطقية لتصور الموتف التعاو ني 
والتنافسي : فبالنسبة للأهداف , تكون الإعد اف الاعتمادية المتبادلة 
مشزايدة في الموقف التعاونى _, فاذا لم يحقق الفرد (أ) والفسرد (ب) 
والغرد (ج) أهدافهم , فلن بحقق الفرد (س) هدفه . ولو استطاع الضرد 
(س) تحقيق هدفه لاستطاع الفرد (أً) و (ب) , (ج) تحقيق اهدافهم . ولسو 
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اسشطاع الفرد (أ) , (ب) , (ج) تحقيق اهدافهم لإستطاع الفسسرد (س 
تحشیق هدفه ۰ وفي الموقف اللتافسى _: تقون الإاهد اف الامتمادبسة 
المتسادلة مصوقة . فلو قام الضرد (د) , او الفرد (ه) , او الضسرد 
(و) بتحقيق اهدافه , فلن ببسنعليع الغرد (ص تحقيق هدفه . وايصا, اذا 
استطاع الفرد (م) تحقيق هدفه , فلن يسنطيع الفرد (د) أو الفرد (ف) 
أو الفرد (و) نحقيق اهدافهم ٠‏ واذا لم يحشق الفرد (د) , أو الضرد 
(ه) , او الفرد (و) اهدافه , فلن بستطيع الفرد (م) تحشيق هدفسسهة . 
وبالنسبة للتحرك نحو الهدف : ففى تحركات 8 الستسادل_١‏ 
نحو الهدف_: اذا لم يتحرك الفرد (آ) او (ب) او (ج) شحو الهدف , فان 
قان الغرد (س) لن بتحرك في الاإنجاه نحو هدفه . ولو تحرك الضشرد (س 
في الاتجاه نحو اللهدف فان الخرد (ا) و (ب) »و(ج) سوف يتحركون نحو 
الهدف . ولو تحرك الشرد (أ) ,و(ب) ,و(ج) نحو اللهدف فسوف يتحسسرك 
الفرد (س نحو الهدف . وفي تحركات الاعتماد المتبادل المعوق فس 
الإلجاه شحو الهدف_: فان تحرك الغفرد (د) او (ع) أو (ى) نحو الهمدف 
بودي الى عدم تحرك الفرد (ص نحو الهدف .ولو تحرك الفسرد (ص) في 
الاتتجاه شحو ا الفرد (أ) ,أو (ب) , او (ج) لن بشتحرك نحصسو 

به الهدفر: تكون تحركات الاعتم اد 
المتبادل المتزايد فس ا بعيدا عر الهدف :; فاذا لم يتحرك الضرد 
(أ) و(ب) و(ج) في اتجاه بعيد عن اهدافهم , فان الفسسسرد (س لن 
ببتحرك في انجاه بعيد عن هدفه . ولو تحرك القرد (س) في اتجاه بعبسد 
عن هدفه , فسوف يتحرك الفرد (أ) ,و(ب)ء و(ج) في اتجاه بعيسسد عن 
هدفهم . ولو تحرك الفرد (أ) »و(ب) ,و(ج) في اتجاه بعيد عن هدفهم , 
فان الفرد (س سوف يتحرك في اتجاه بعيد عن هدفه . وتكون تحركسات 
الاعتماد المتبادل | الهدف : فاذا تحرك الفرد 
(د) او (ه) او (و) في اتجاه بعيد عن الهدف , فسوف يودي ذلك الى عدم 
ناحرك الفرد (ص في انلجاه بعيد عن هدفه . واذا تحرك الشسرد (ص) في 
اشجاه بعيد عن هدفه فلن يشحرك الفرد (د) او (ه) او (و) في اتجسساه 
بعيد عن هدفه . وبالنسبة لنسهيل التلحرك نحو الهدف بكون الاعتمسساد 
المتبادل اكثر سهولة_: ولذلك لو سهل الفرد (س) الشحرك نحو الهدف , 
فان هذا يودي الى تسهيل تحرك الفرد () ,و(ب) ,و(ج) نحو اهدافهسم , 
ولو سهل الفرد (أ) ,و(ب) ,و(ج) التحرك نحو الهدف فسيسهل تحرك الغفرد 
(س) شحو هدفه . ولو اعاق الفرد (س تحرك الفرد (أ) ,و(ب) ,و(ج) نحو 
اهد افهم ,فسوف يودي ذلك الى اعاقة تحركه , ولو اعاق الفرد(اً) ,و(ب), 
و(ج) تحرك الغرد (س , فان شحرك الفرد (ا) , و(ب) » و(ج) سيكسسون 


0 ابد 


ق فی _اتجاه يعيد 


٢ 


معویا > تما سگون الإاعسصاد المتيادل معوقا ؛ فلو سهل الضسرد رص 
التحرلك لالنصرد (د) آو ره) او (و) ص الاتجاہ نحو السھدف فسیہکوں هسال 
احتمال لانخضاصدرجه النساسق ولو اعاق الفرد (ص تحرك الفسرد (د) أو 
(ھ) او (و) نحو هدیم فسیلزد اد نة السابق ينيم . 


الخصائص السب جية التى تجعل الشرد بدرك باببعسة 
الموتف على انه تعاوشى او تلافسى ناء علس التحرك ن السهدف على 
النحم التالى ' 


»× القابلسة للايد ال ر111tطاة Suki tut‏ : وتعشي امكانية أداء أعضساء 
الجماعة التعاونية بحبث بكون لكل عضو مهمة مخثلفة عن الإخر , وضسسي 
تفس الوقت بمكن ان يشوم كل منهم بعمل الإخر عند الضرورة لذلك . فلي 
تحرك الفرد (س نحو هدفه ننيجة لعمل أداء الفرد (ا) , لم تعد هنساك 
ضرورة للفرد (س ان بودي اي عمل مشابه للفرد (ا) . في حين تكون تلك 
الخاصية ‏ القابلية للايدال ‏ غير موجودة في الموقف الششافسي ٠‏ حبيسث 
يتسابق الفرد (ص مع الفرد (د) لببخفض أداءه , وهذا يودي بدوره السى 
ان المهام تكون غير قابلة للابدال لن كل فرد يعمل على ايعاد الأخريسن 
عن الهدف ويعوق تحركه . وبذلك تزداد القابلية للابدال في التعسساون 
وتنخفض في النتلنافس الفردي . 


»× التنفيس_الإنفعالى s×عط6at‏ ; يكون الشنفيس الانغعالي موجبسا في 
الموتف التعصاوني بمعنى ان العضو يكون متقبلا لزملاكه في الجماعسة . 
كسا يكون التكافوٌ بين الاعضاء ايجابيا . مما يودي الى وجود علاقسسات 
ايجابية وجاذبية ورضا متبادل بيضهم «ويمكن الإستننتاج من ذلك , أن 
عمل الغرد (أ) ييكون غه شنفيس انفعالي موجب للفرد (س) ٠‏ كما يكسون 
عمل الغرد (س مقبولا ومنشابها ومندكافشا صع عمل الفرد (أ) ممسا يودي 
الى ان تقدير الفرد (س) يكون موجبا لجهود الفرد (اً) اثناء تحقيسق 
السهدف المششرك . ولذلك يكون لقييم أي عضو لشفاعله مع زملاقه تقييما 
موجبا ٠‏ في حين يكون التنفيس الانفصالي سالبا في الموقف التنافسي . 
ويقصد به ان تحرك الفرد نحو تحقيق هدفه يعوق تحرك الآخرين نحو تحقببق 
أهد افهم . ومن ثم , يكون نشييم الفرد لشفاعله مع زملاغه تقييمسا 
سالبا , والذي يودي الى انخفاض الرضا , والنجاح لوجود اعاقة بينهم 
في التحرك نحو انجاز الهدف . 


س ۳ 


»× القابلية للحث علي عمل_مل ر11tااطاالم1:‏ ويفصد بالغابليسسسة 
الاإيجابية للحت على العمل في الموقف التعاوني أن الإعضاء بنقبلسون 
محاولاآت عضو معين لحشهم على مساعدته في الفقيام بالودمل الذي يسهسسل 
تحقیق الإهد اف المششثركة . وبالتالي يكون لكل عضو دور في تحقيبسسسق 
الاهد اف . وأئثناء الإاشثر اك في العمل توجد مشابرة , واستمراريسسة في 
الاد اء , وائخفاض‌في الشوتر النفسي .وبمك الاستنتاج ان الفضرد (س 
يششرك في علاقة القابلية الإيجابية لحث الفرد (أ )على العمل ٠‏ كمسا 
يسهم عمل الفرد (أ) في تتحرك الفرد (س في الاتجاه نحو الهسسدف . في 
حين يقصد بالنقابلية السالبة للحث في الموقف التنافسني ان الضرد يبذل 
اقصى جهد لديه ليحت نفسه على‌التيام بالعمل الذي بعوق نحقيق اهداف 
الاخريبن. وفي هذه الحالة يكون الجهد الذي يبذله الشرد مفيسدا له في 
تحقيق هدفه , وليس مفيدا للافر اد الاخرين . ويمكن الاسنلننساح ن ذلسك , 
ان الفرد (ص) يششرك في القابلية السالبة للحث عن طريق ابعاد الفسسد 
(د) عند عقي هدفه . ما يعمل الضرد (د) ويتحرك لتتليل احلمسسال 
سبق الفرد (س) لهدفه عن طاريق الاتجاه المعارض‌للهدف او ابعاله عنه 
٭ وشي نهاية هذا العنصن , اشار دويتش الى مفهودين , احددمس ا : 
اللمساعمدة_, وتعني العمل على هيل اللشضرك نحو البهدف , والسهمسوم 
الشاني : التعويق , وتعني اعائة النحرك نحو الهدف . فف العوفك 
التعاو نى , لو سيل الشرد () لحرك الشرد (آ) شي الاتجاه نحو هدفه , 
ليسهل لستفسه اللحرك صي الانجاه نحو هدفه . وبتضح من ذللك ان الشسرد 
(س) يسل تحرك الاخريس , ويخفض الشوتر المرتبط بالتحرك , وبسهسسسل 
العمل . كما شودي المساعدة الى تنفيس انشعالي ايجابي » ويستطيسعح 
الفرد ان نجنب اعصافقة تلحرك الأخرين نحو البهدف . فى حين فس الموقسفك 
التنافسي : الصبح اللمساعدة اكش سلبية فس التنفبس الالفصالي .وتصبسح 
الاعاقة اكثر ايجابية في التنفيس الالفعالي الذي يودي الى التنحرك في 
الإنجاه المضاد نحنو اللهدف . 


الىجماعات برة بوظاعفها : ونشاول العملبسسات 
الشاليية : الشتنظيم والتجانس بين الافر اد داخل الموقف التعاونسي او 
الشنافسي ود افعية هولاء الأفراد في الموقفين , والاتصال بين الافسسر اد 
وتوجبسههم في کل موقف و اثر هذه العوامل علس انتاجية الجماعة . كمسا 
تناول العلاقات الشخصية المشبادلة والسلوك الفردي د اخل الجماعسسة , 
وتمرض ايضا لبعض المضاهيم المرتبطة بالموقف التعاوني والتنافسسي ٠‏ 
ومن شم , تعتبر الكفاءة بنية اساسية من البناء النظري لمفهسوم 
التعاون . التشافس . 


- ٤ - 


تالا التوافن الدراسي : تعسبر الحباة المدرسية من المعالم الركبسية في 
حياة الإاشر اد لما لها من اثر كبير في مر احل نموهم , فالتلميذ يشضي فشسرة 
طويلة مي المدرسة عد تمشد من مرحلة الطفولة المبكرة حتى مرحلة المر اهقة 
المتأخرة , وهو في كل هذه المراعل يتفاعل مع أوساط اجتماعية متلفسسسددة 
ومتفيرة , بل معقدة التكوين احيانا , وذلك بها تلتضمنله المدرسة من زملاء 
دراسة ومدرسين واد ارة مدرسية واخصاليين نفسيين وجمصيات نشاط . علاوة علسى 
ما تشتمل علبه المدرسة سن لوائح ونظم وعاد ات تحدد الملاقات والمسئوليات 
لكل جماعة , وكل فرد بالمدرسة ان يلتزم طوعا او كرها , فهي حياة مليشة 
بالتفاعل توثر في نخصية التلسسيذ وتشأثر بها , مما يصب از الة اشارهسا من 
حباة هذا الشلميذ حاضر | ومسنفبلاڻ . 


وعليه , فان تلوافق التلميذ مع تلك الطروف والاوضاع الشخصية والاجشصاعببة 
و العلمية بشت سورها نبدو عملية دينامية مستمرة بحاول فيها الشلميذ احداتك 
التوازن سواء في استبعاب المواد الدراسية وشحضيق الشجاح فيهسها . او في 
نكوين الصزقات الإجتصاعية السوية او في الإسنجابة المتفاعلة مع لظم اللمدرسة 
ولو اشحها والنشاطات القائمة بها , وبتعبير أعم تحثيق النلاوم بينه وبيسسن 
البييشة الهدرسية ومكوشاتها الاساسية (عبدالرحمن صالسسح الازرق » ۱۹۸۸) . 
ويقصد بالتو افق الدر اسي قدرة الطالب على تكوين علاقات طيبة مع مدرسب سه 
وزملائه في الدراسة (١‏ 6. م ,1968,٤٤0)عه)‏ , كما انه عملية تلهدف الى النتكيف 
مع الببئة المدرسية و اشباع حاجات الطالب ) 6.ض,Aggearwal,1971 Biswas and‏ (« 
بالاضافة الس قدرة الطالب على دحقيق حاجاننه الإجتصاعية من خلال علاقاته مع 
زملاشه ومدرسيه ومع المدرسة و ادارتها , ومن خلال مساهمته في الوان النشاط 
الاجتماعي المدرسي بشكل يوش على صحنه النفسية وفي تكامله الإجتصاعي (طارق 
روو » ۱۹۷١‏ » ص! ٠١‏ ) . كما انه قدرة مركبة تشوقف على نوعين من العوامل 
الطائفية عقلية واجتماعية , أي انه يتوف على كفاية انتاجبة وعلاافنسساث 
انسانية مع المكوشات الإساسية للبيئة الدراسية كالاسائدة والزملاء واوجسسه 
النشاط الإجتماعي ومواد الدراسة (عباس‌محمود عوض, ۱۹۸۰ ص ۲٤۸‏ ). وششير 
فادية مصطفى داود (1۹۷۹) الس ان اللوافق الدر اسي يعسي التكيف والإندمساج 
د اخل البيئة المدرسية , بما تشتمل عليه من مدرسين وزملاء واوجه مختلفة 
وشعور بحب الزملاء والمدرسين والاستمتاع بزمالتهم ومساعدئهم اذا احتاجسوا 
لذلك , والشعور بان العمل المدرسي يتفق مع نضح التلميذ وميوله والشدرة 
على العمل والانتاج ۽ بالاضافة الى انه السلوك السوي للطالب في مواجهسسة 
المشكلات الناشئة عن اشباع حاجاته النفسية والاجتماعية وتحفيشقهسسا من خلال 
اشامة علاقات اجتماعية بناءة مخ زملائه ومذرسيه , ومساهمته الغفعصالة في 
الوان النشاط المدرسي الاجتصامي و التقافي والرياضي (مصطقى الصفطي , 1۹۸۳ , 
ص: ١ ) ۳١‏ كما بيمكن التعرف علي التوافق الدراسي للطالب من خلال سلوكسهة 


~~ 0 


المضتنبه الهادى والنشيط قي الشفاعل د اخل حجرة الدراسة , المواظب والمحافظ 
على النظام , والذي لا ببتحدث مع الأخريين اشناء شرح المحافرة , والذي لا يعرض 
نفسه للحرج من قبل الاخرين التائميين على تعليمه والسوّدب و المطيع لاساتذته , 
و الذي يكون على علانة طيبة معهم | 1979 "عستت . 


ومن ئم , نرى ان هذه التعريضات تتضمن بعض السوشر اث الايجاببة لمضفهسوم 
التو افق الدراسي وهي + 


)١(‏ ان الشتوفيق بين ذات الطالب وبيفثه المدرسية برمس الى الملاء م فة 
الإيجاببة الفعالة وليست اية ملاءمة ہما يسهم به الطالب في السسوان 
النشاط المدرسي ہما يحفقق اشباع حاجاته النفسية والاجتماعية واستعسلال 
قدراته وامكاناته بكفاية تامة . 

(۲) ان عملبة التوافق المدرسي عملية دينامبية مستمرة نتسنهدف الملاءمة بين 
شخصية التطالب ومكونات البيشة المدرسيبة كالمدرسين والاد ارة والزمسسسلاء 
و الممشاهج شبر ااسصو افف المد ر سبي المختلفة . 

(۴) ان استشلال الشدرات والامګانات الذاتية بكفاءة تامة من اهم اللعلامسات 
الد الة على اللو افق السوي , وان نجاح الطالب في العمل المدرسي ونقدمه 
فيه يعبر موشرا من موّشر اك توافقه في البيغة المدرسية «وعليه , ببرى 
الباحث الحالى ان الكفاءة تعتبر بمشابة موشرا محوريا من موشسر ات 
التو افق المدرسي . 


و استنتاجا مها سبق س شنظيريا س يتبين ان الكفاءة متغير! وسط سا 
لمفاهيم الدافعية للانجاز , والتعاون ى الشنافس , والنوافق المدرس . اما 
على النجانب الامبيريقي , فتوجد ارتباطات بين تلك المفاهيم بطريئة أو بأخرى 
وهذا انما يدل على وجود مكون محوري بربط تلك المضاهيم بعضها ببعص , وفبما 
يبلي عرضا لصا جاء في الفقه السيكولوجي في هذا الصدد . 


ولا _ العلائة بين الدافعية الى الانجان والتعاون ب التنافس: توقسع 
جونستون ( 1955 ,و0عووطمت) من خلال در استه ما يلي : (۱) انه تحت تعلہمسات 
الد افعية للانجاز المرتفعة , فانه شوجد فرون في التعلم على المشافسة 
الكهربية بين الافر اد مرتفعي الانجاز وبين الافر اد منخفضي الإنجاز , (۲) انسه 
تنحت التعليبصات العادية , فان الافراد مرتفعي الإنجان يتعلمون أداء المتاهة 
سرع ويرتكبون أخطاء اقل من الافر اد منخفضي الانجاز . ولاختبار صصة هذه 
التوقعات , تم تطبيق اخشبسار تفسير الصور المعدل Lowa Picture Interpreta-‏ 

t0n rest )1P11(‏ الىمکون من عشر بہطاقات من بطاقات اخثبار تفهسسم 
اللموضوع على عبنة مكونة من ه٣‏ طالسا جامعيا . ود شم اختيار الطسلاب 
مرتفعي الد افعية للانجان والطلاب منخفضي الدافعية للانجاز وفقا لدرجانهم علس 


Converted by Tiff Combine - 
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اح سا اوسر لأا رر ٠‏ ویالاضاف الى تلاك , استخدم جوتستون مصتامة قوري س 
لا س فلات الوم , وقد ان ال محلك العام هن تلادة صصاو وت متتسالسية د رحية 
ا راتک ا Cree consecte errOrleus Crials‏ . وڵد انت رچ سمات 
المعحك هي ف- د ال وتس ام م قباس تعلم الت اة من خاال عدد الاخطاء , 
دما نم توزبح الاقر اد مم ف في الانجاز والاتر اد منخفضي الانجازن عشو اشيا السسسى 
مجموعنین نج ہیں , حي يمل الصوقف الول الشعلسببمات اللعادية , في خسن 
نمثل التاضمة , النعفلسمات الد افعيبة المرتفعة او نلهدببد اللصدمة . وقد بيست 
الننائح انه تحت مو افت الشهديد من الصدمة , لا توجد فروق بين مجموعسات 
الك افعيية للانجاز في اداء المطلب , ولكن نحت التعليصات العادية , تبين ان 
الاثر اد مرتغعي الدافعية برتكبون اخطاء قليلة عن الافر اد منخفضى الد افعيسة 
للانجاز ٠‏ وسالاضافة الى دلك , تببن ان الافر اد مرنفعي الدافعية للائنجاز 
بعملون بطر تة اسرع من الأافر اد منخضضى الد افعية للانجاز شخت الموقفب سن 


التجريبيبن . 


وشام ريان ولاكي ( 1965,ع1اع اة «در]) جاختبار صحة الفرض الذي ينسص 
على انه لحت الطروف العادية او غير التنافسية , فان الافراد الذين تكسون 
د افعيتهم لنجنب الغشل اقوى من الافر اد الذين تكون د افعيتهم للنجساح يوّدون 
بطريقة افضل . في حين انه في الموقف الشنافسي , فان اللفرد ذا الد افعيسة 
للانجاز المرنفعة بودي بطريضة افضل . ولاختبار صحة الفرض, نم تطبيق مقيساس 
تيللر للقلق الظاهر على عينة مكونة من ثلاشمائة طالب جامعي . وقد ثم 
اخثيار اربعببن طالبا على النحو الشالي : عشرون طالبا موتفعي القلق , 
وعشرون طالبا منخفضي القلق . وغد طلب من المجموعتين المشاركة في تجربة 
للتعلم الحركي لياس المهارة . ويعد ذلك , تم تطبيق اختبار فرنش للاستبصار 
على المجموعتين . وقد بيشت النتاشج ان الافراد مرتفعي الدافعية للانجساز 
يودون بطريقة أفضل في الاختبار ات غير الشنافسية , في حببن ان الافراد منخفضي 
الد افعية للانجاز يوّدون بطريثة افضل في الاختبار ات التنافسية . كما تبين ان 
الافر اد مرنفعي القلق يوّدون بكفاءة في الإختبارات غير التنافسية . في حيسن 
ان الافر اد منخفضي القلق بودون بمهارة في الاختبار ات التنافسية . كما تبين 
ان أداء الإفراد مرتفعي القلق ومنخفضي الد افعبية للانجاز افضل على الاخشتبار اث 
التنافسية . بينما أداء الافر اد منخفضي القلق ومرنفعي الد افعية للأنجسان 
أفضل في الموانف التنافسية . وانتهت نتائج دراسة لوييتكين ولوييئكيسنن 
(Lubeckin & lubetkin, 197l )‏ الى ان الاناث مرتفعات الانجاز اكثر تذكرا! 
لسلسلة من المطالب في الموقف الشعاوني . 


وتهدف الدراسة الشي قامت بها ماتيشا هورشض ( 1974 ,إع«جم# ) السى 
اختبار صحة الشروض الشالية ۽ (۱) ان مستوی الاد اء للافر اد کون مشمسزا! في 


مو انف الشؤزجه نحو الإنجاز التنافسي 2 )۲( ان مستوی آل اء الآافر اد مرنغعسي 


سے 


ساتج الد افعبة للأادجان أففل من مستلوى اداء الإاضر اد منخفضي نائح الد افشعيسسة 
للانجاز ۽ خاصة في موافف الشوجه نحو الإنجاز غير النشافسي , )١(‏ ببختنسار 
الافر اد مرتفعي ناتج الدافعية للانجاز المخاطر المتوسطة , في حين بختشاار 
الاضر اد منخفضي ناتج الدافعية للائجاز اللمخاطر المنلطرفة . ولاختبار صحسية 
الفروض , تم نطبيق اختلبار الدافعيبة للانجان , ومقياس القلق , وعدة مقاييس 
اخرى لقياس الشدرة ٠‏ كما تم توزيع افر اد العينة على مواقف التوجه نجسو 
الإانجاز المختلفة ( الشنافس الفردي , الننافس بين ذكر مشقابل ذكر , الننافس 
بين انشى مصقابل انئى ) ٠‏ وتم اعطاء افراد العينة مطلب اداء المخاطسسرة 
لتحدید آي المطالب تختلف من حيث الصعوبة . وأند تم تطبيق ثلاثة مطالب وهي : 
نولسید الجناس التصحيفي× generarkon of amr ams‏ , مسائل حسابية معقسسدة › 
تعويض الرمز العشري . وقد آشارت النشاشح الى عدم وجود فروق بين الذكسور 
مرتفعي شات الد افعية للانجاز عن الإافر اد منخفضي شاتح الد افعية للانجساز في 
تفضيبل المخاطر المتوسطة . كما لا نوجد فروق د اللة احصاعيا في اداء المخاطرة 
ت المجموعتين في اي موقف من المواقف الشجريببية . 


وضسام روبر تاس ( 1974 ,دااعاهR‏ ) بدراسة اش الد اشعية للأاشجباز والبيبئة 
الاجتماعية على شبول المخاطرة .وعليه , يبهدف البحث الى الكشف عن فلبيمصسة 
اخلبار ات قبول المخاطرة لطلاب الجامعة الذكور اثنشاء أداء مطلب حرك سي 
moro ask‏ واد تم اختبار خمسين طالبا مرتفعي الانجاز , وخمسين أخريسن 
منخفضي الانجاز , بعد تطببق اختبسار فرنش للاستبصار , ومقياس سار اسون لقلسسق 
الاختبار على عبن كبيرة نسبيا من طلاب الجامعة ٠‏ وشم توزيع افراد العينسة 
عشو اشيا على مستوى واحد من المستوياتك الخمسة الشالية للمعالجة الشنافسية 
(وجود المفحوص‌بمفرده , حضو الإخرين , التنافس البينشخصي , التنافس بيسن 
الجماعة , والشنافس البببنشخصي والبينجماعة ) . وقد اعطى لكل مفحوص عشريسن 
اختيار ١‏ للاختيار الحر ٠‏ وقد بينث النشتاشج ان الافر اد مرتفعي الدافميسة 
للانجاز بفضلون اختليار ات المخاطرة المتوسطة عن الإفراد منخفضي الدافعيبسسسة 
للانجاز ٠‏ في حين ان الافراد منخفضي الد افعية للانجاز يفضلون اخليسسار ات 
المخاطرة المتطرفة . وبالاضافة الى ذلك , سينت اللتائج عدم وجود اسر 
للمعالجات التشافسية والبيئة الاجشماعية على اخثيارات السطلب . كسسا قام 
بساريك وبانبرجي ( 1976 )Pareek)k ard 8an e,‏ بدراسة العلاقة ہين الدافعية 
للانجاز والتنافس . ولنحفيق هدفه البحث , ثم تطبيق بطاقات اختبار تفهسم 
الموضوع المعدلة لقياس الدافعية للانجان , بالاضافة الى لعبة الضارق الاقصى 
maximising difference game‏ على عينة مكونة من ٤٤۸‏ طفلا , من الذيسن 
اختيروا من شلائة مستويات عمرية مختلفة (الصفوف الر ابع والسادسو الشامسسن 
الدر اسية ) . وقد تم تكوين مجموعبات تناعية من افر اد العبنة ٠‏ ويحسسساول 


»× لعبة بشكل فيها اللاعبون كلمات جديدة بتصحيف الىكلمات الأخرى أو اضافة 
بعض الأحرف اليها . 
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TA 


اللاعبان اثناء اللعبة قيام احدهما بزيادة الفرق فى المكس بينه وبين نفلبره 
(يطهر الد اشع التشائس ) , او يحاول التسهيبل لنظره ليحصل علق تلاط 
مساوية في كل محاودة ريتلهر الدافع الشصاوني ) . وقد انتهت النشاشج السسسى 
وجود علادة د الد موجبة سن الاد افعية للاندجاز والسلوك التعاوني . 


وتوصل اجان ر احرون ( 1.,1077ة.٤»ء‏ ١بعم)‏ الس وجود ارتلباط منخفض وغجر 
د ال احصاشرا ن الانجان الشدرسي والتنافسية , وشام بی جلدسي (Teglasi,1978)‏ 


ٹن اسه سوحي ات دور الجني , واللند افعية للانجاز , والإاعز ا١‏ ات السبپبي ا 


ولدحفبق هدف البحتث , طلب س عينة مكونة من ٠١١‏ طالبا وطاللبة جاه فسا أن 
بقرروا الاعزاء ات السيببة لتوائم الشجاح ٠‏ او الفشل . ونم تشيم افلسسسسر ان 
العينة الى زوجيسات , لذا فان شتف العينة بتعاون مع نظير ذكر أو انثى , في 
حين ان السصف الاخ ينناف صد نطير ذكر او انتى ٠‏ وبالإاضافة الى ذلسك , تشم 
تتطہبي مضا س مير ابيان للد افعبة للاشجاز , ومقياس‌توجه دور الجنس . وفسسسمد 


ينت الشتافح ان افر اد العينة اللذيس بعتنقون الدور الائثوي الشفليدي اتر 


ص 


انتقاصا من فدر الذات عمذحدع0ع-]1عو في الإعز اء ات السببية من الافشسس اد 


المتحرربن ٠‏ كما تبين أن اغراد مرتفعس النوجه نعو الإنجان يفضلىن نظ اشهم 
الذكرر الاين بتسمرن ہشاًگبد الث اث ٠‏ 


وشام جببر اث ( 1981 وطخةإمل) بدراسة الىمتونات الىداخلىيۈ والخارجېسسىسىسة 
للد افعبة للانجاز في صوء الفرض الذي ينص على ان الدافعية للالجاز مكون مركب 
ويمكن نقسيمه الى مكونات الد افعية للانجاز الداخلية والخارجية ٠‏ ويقصسسد 
سالد افعية للانجان إلldضلiıd plumeinllintrinsic achievement motivation‏ 
بلحقيل معصابير الامشياز ٠.‏ في حن يفقصد بالد افعية للانجاز اللخارجبسسمسسسسة 
exrrinsic achievenenr motivation‏ الإهتمام بالنجاح في الصو اقف التشافسيسسة 
مع الإأخربن والتلقدبر الاجتعاعي ٤1010‏ n1ع0ءعع‏ ]a1إء0ء‏ . ولشحفيق هدف البح , 
شم تطببق بطارية اختبار ات , تتضمن مقتياسكاتل للشخصية , واخشبار نافهسسسع 
الموضوع , واختبار ذكاء محايد شقافيا على عينة مكوئة من ١ه‏ طالبا جامعيا 
هنديا . وقد بينت الستائح ان ارتباط الد افعية للانجازن الداخلية مع متغير ات 
الشخصية , يختلف عن ارتباط الدافعية للانجاز الخارجية مع نفس المتغبسر ات ٠.‏ 
واننهى البحث الى اقتراح ان هذه التجزئة » ريبما شحل على الإقل بعض المشكلات 
التي انبثقت من خلال درجة تعقيد مكون الد افعية للانجاز . وبالاضافة الى ذلك 
ثبين وجود ارتباط دال سالب بين الد افعية للانجاز الداخلية وسمة الشنافس . 
في حین بوجد ارتباط د ال موجب بين اللدافعية للانجاز الخارجية وسمة الثشسافس 


س ۲۲۹ 


كما شام راي ( 1984 ,لإه۸ ) بدراسة الدافعية للانجاز كمصدر للفرقيسسسسة 
racism‏ , و المحافظة «وrvat1مonsم‏ واللمسلطببة 120150 arاuthorit‏ , ولشحقيق 
هدف البحث , تم تطبيق الادوات النفسية التالبة : مقباستوجه الانج ساز 
achievement orientation scale‏ , ومفقياس المحافظة , ومقياس الاتلجاه هة 
eاsca‏ ivenessاdirec‏ , ومشقياس الاتجاه نحو الاآورييين الجشوبيہن ( ١ ۸15٤5‏ ) 
attitude toward southern europeans scale‏ eلeesينەة‏ مکونة من ماش مفشح وص 
بمدينة سيدني باسثر اليا . وقد اننهت النشائج الى وجود ارتباط بسن 
الاتجاهبة , والمحافظة , والتمركز حول العرقيبة ٣14«‏ اع 0"١:]1اe‏ وبين النوجه 
نحو الانجاز . كما بينث اللنتائج ان الافر اد المحافظين اقل نسلطا وتوجها نحو 
الانجاز ٠‏ في حين تبين ان الافر اد المتحررين اكش تسلطا واوجها بحو الإنجاز 
وشمركن! حول العرقية . وقد استنتج ان الدافسية للانجاز ربجا کو مسشولة 
عن السللوك التسلطي , وان الشمركز حول العرقية يكون ناتجا لافس 
الاقتصادي . ولدراسة خبر انث النجاح ‏ الفشل , والدافعية للالجاز, واللتنافسبة 
في بيكة تقافية فقيرة مrاں scar ءزtإ u1‏ , تسام جایانت واخرون ( ,اصةلھل 
(et.al., L965‏ تلبق الادوات النفسية التالية , مقساس الد افعية للانشجسان , 
ومطلب تکوین الكلمات ايها construction‏ wordلتحديد‏ الللغذية الرجعبسسسة 
اللمرتبطة بالنجاح او الفشل عل عيئة مكونة من ۲ه طالبا جامعيا هندبا ٠١‏ 
ويالاضافة الى ذلك , قام كل مفحوص‌باجر اء خمس محاولات على كل من لعبة مأزق 
السجين prisoner's dilemma‏ , ولعبة الفارق الإقصي naximizing difference‏ 
game‏ لقياس الننافسية . وقد بينت النتائج ان الشنافس في شقافسسسة 
اجشماعية معدمة لائر من خلال التفاعل بين النجاح او الفشل والدافعبة 
للانجان عندما شتضمن التنافسية مكاسب الفرد الاقصى , وليس عندما تتفمسين 
الخسارة خلال الحد الاقصى في التصايز في المكاسب والفوز ٠‏ 


وتام مورلىوك واخرون (1985,. 1ة e٤.‏ ,kء10۲10)‏ بدراسة الدافعية لمجموعسة 
من لاعبي مبارہات الغيدبو .v1de0 game‏ ولتحقيق هدف البحت , طلب من عينة 
مكونة من سين طالبة وواحد واربعين طالبا جامعيا تقدير بعض العبسسار ات 
المرنتبطة بالعاب الفيديو . وقد ببنت التحلبلات الإحصاشية أن الافر اد الأذين 
بلعبون باسلمر ار اكثر د افعية للسيطرة على الالعصاب ومنافسة الأخريين کمسا 
تبين ان الاناث اللائي ببلعبن باستمر ار يتسمن بالد افعية للانجاز ولكنهن أقسل 
منافسة في الالعاب , وهذا بالمقارنة الى الذكور . ويالاضافة الى ذلك , قام 
کل من ستودت وثبلینس ( 185 St0dt & Thielens,‏ ) بتطبیق استبانة علسسى 
عينة مكونة من ٠١۲۸‏ خريبجا من خريجي اقسام التجارة والك ارة التعليمية وعلم 
النفس و الطب للكشف عما اذا كان الطالب قد دخل الجامعة للحصول على شهسادة 
جامعيبة ام ليكتسب الائنند ار والكفاءة في مجال تخصصه . وقد بينت النتائج ان 
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معطم افر اد الوينة دخلوا الجامعة للحصول على شهادة , بالاضافة الس اكتساب 
بعض الصهار ات و الكضاءة في مجال النتخصص » كما تبي ان اللطلاب اللذين بدخلسون 
اللجامءة لالحمول على الشاب ات الجامعية اتر شتافسيا من الطلاب اليه مسن 
بدخللون الجامون لإكتراب الت إ ارات اللازنة في مجال العمل ٠‏ ولد اسة اسي 
دو افع الاءجاز واس المتدرة عفان المسارعة و الصا ص ا لاکسجی (Or ygen Ut al e)‏ Ldمp‏ 
ھالىشفاري [ 1947 ,ز1ر ) تلبق متاس دو افع الانجان على عينة موش من 
۷ مصارھا ہں الڈہن تشر او اعمارھم دن ١١‏ الى ١‏ سنت ٠‏ وقد شع تلقام دسم 
افر اد اة الس نلاشة ممتيسات وفقا لشدرتيهم عاي المصارمة والمشار5سة في 
المساريات السحلبة والدولبة وهم كما يلي : الإفراد ذوو الشوجه نحي الاشدام 
)açproach oriented)‏ , و الاش اد دوو اللشوجه ندجg‏ zlllجlمp avoidance-oriented‏ ,„ 
والافر اد دوي التوجه الحسادي indi iferent~oriented‏ , وبا لإضافة الى فلك 
ضامت تل مجموعة بشنغيذ ٠٠١‏ مطلبا . وفد بيبشت النشاشج ان أداء الأضسر اد ذوي 
الشوجه شحو الإاندام أفضل في تنضبذ المطالب عن الافراد ذوي التوجه نجسو 
الإاحجام و الحسادي . 


وقام واطسن ( 1986 arson,‏ ) بدر اسه نموذج سلوك الاقدام ‏ الإحجسام في 
الالصاب الريساضبة ١‏ ولتحقبق هدف البحت ,تم تطبينى استبانة الد افعية للانجان, 
ومشباسسدة القلق عللن عببنة مكونة من ٠١‏ لاعبا من لاعبي الهوكي ٠‏ وشد دعصست 
النشاشج صحة النموذج , فعد تبيبن ان الافراد ذوي السلنوك نحو الاقدام ببحصلسون 


على درجات منخفصة في سمة القلق , واللقلق التنافسي , ودرجات مرتفعصسسة فضي 
الشبسات و الاسنحناث a1ەr0uاة‏ » وضي بو اعث الامتيان والمكانة ٠.‏ في حبن ان 
الاش اد ذو السلوك الاعجامي بحصلون على درجات مرتفعة في بواعث الاقلسسسوة 
والعدوان . كما قاعم جيل ( 1986 ,6111) بدراسة الشنافسبة بين عينسة س 


الذكور والانات في فصول الإنشطة البدنية . والشحفيق هدف البحث , تم تطبيسق 
قاشسة التنافسية Competitiveness Inventory‏ لقاس الرغبة للكفاع من اجل 
النجاح في الالصاب الرياضيية , واستبانة التوجه نحو الاسسرة والعمل على عينة 
مكونۀ صن ۲۲۷ طالبا وطالبة جامعبا . ولقد اظهرت النشائج ان الاساث تحصلسن 
على درجات مرتفعة في التوجه نحو العمل . قي حببن بحصل الذكور على درجمسسات 
مرتفعة في التنافسية . كما تحصل الاناث على درجات مرتفعة في التوجه نحى 
الهدف . بينما يحصل الذكور على درجات مرتفعة في التوجه نحو الفون . كما 
بين ان الافراد المشتركين في الالعاب التنافسية يحصلون على درجات مرتفعة 
في الشنافسية عن الافراد المشتركين في الالعاب غيس الشنافسية . 
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وتهدد الدراسة التي قام بها کل من فسالي وکامبل( Vealey & Campbell,‏ 

8/) الس الكشف عن طبيعة العلاقة بين الشوجهات نحو الإهد اف وبين الشفقسة 
بسالذ ات , والفللق , وطسبيعة الأداء على عيينة مكونة من ١١‏ لافبسا من 
المتز<لقبن على الجليد ؛ من اللنذين تثر اوح اعمارهم سن |٠۳‏ الس 4إ سنة . وقد 
انتهت السنتائج الى وجود علاقة بين الشوجهات نحق الإنجاز وببين اللوجسسسسه 
التنافسي , والمشقة بالذات ٠‏ وقامت كارولين سيموئس وزميلاتها ( ,)ع ,ور0ص810 

8 ,.اة ) بدراسة الاتجاهات الموجبة والسالبة نحو الشجاح , ولحو 
استر اتيجيات الشجاح التنافسي والتعاوني . ولشحائيق هدف البحث , تم تطبيسسق 
مقيساس الاسر اتيجية التعاونية س انا ف Cooperative / Competitive 51٣2٨۵8‏ 
ومشياس الخوف من النجاح النذي ببشضمن ثلاشة مقاييس فرعية هي : الد افعيسسة 
لاستخد ام الاسر اتبجسات الشسافسبة , والد افعية لإسثخد ام الإستر ال جسسسات 
الشعاولية , والد افعية لشجنب الاستر اشيجيات التنافسية علن عيئة مكونة من 
۳ مفحوصا من الدين تشر اوح اعمارهم صن ۷| الى ١‏ ستنة . واننهت النتائسج 
الد افعية لإستخد ام الإستر اتيجيات التنافسية , ومفيساس الد افمعبة لتجاسسسب 
الاستر انيجيات الشنائسية . في حي لم يبوجد ارتباط بين المقياس الفرعسسي 
للد افعية نحو الاستر اتيجيسات التعاونية وبين الخوف من النجاح . 


وقامت دورثي سيسك (1988 ,)ء51 ) بمضساقشة الإراء حول التعلبم المعجسل 
accelerared educaron‏ حتي پشاہل حاجات الطفل الموهوب الذي بشعر بالملسسل 
وعدم الاهتنمام . واد تضمنت المناقشة الدخول المبكر اللمدرسة ,والالتحسسساق 
بفصول تعجبل التعليمع , وحضور حصص اضافية , وفنصول غر مبويةعووهل لع لةإعn‏ نا , 
و السشررات الصفية ١‏ وبالاضافة الى ذلك , تم الشراح انه جب على المنهسسج 
الد اسي ان ببكون بن وطلائغه ننظيم العمل الذي رما بئير القدرة التنافسة 
لدى النطفل السوهوب . وقد تبين ان الاطفال الموهوبين اكثر تقدما في اللمسو 
الكلي واكش نجاحا عندما يواجهون تنافسا ٠‏ وتبين أبضا , انه لكي يكسون 
تول التعلييم ناجحا , قانه بيجب على الإطضال الموهوبين ان يكونوا اكشسسر 
د افعيا للانجاز ,ولديهم مفهوم صحي عن ذواتهم حتى بستطيعون مواجهة التنافس 
وتهدف الدر اسة التي شام بها جيل ( 1988 ,6111) الى الكشف عن طببعة الفروق 
الجنسية في الشوجه الششافسي والمشاركة الريافية . ولتحفيق هدف البحث , شم 
ننطبیق الادی ات الشفسية الشالية ١‏ استبانة التوجه نحق الرياضة البدليبسسة , 
واستبانة التوجه نحو الإسرة والعمل , واختبار قلق المنافسة الرياضية علسى 
عينة مكونة من ثلائمائة ائشى وماقثي وسبعين ذكرا من الذين اخثيروا من الصف 
الشاسع حتى الشانشى عشر الدر اسي . وأند انتهت الشتائج الى ان الذكور يحصلسون 
على درجات مرتفعة في التنافسية , والشوجه تنجو الضوز عن الانات , بالاضافسة 
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الى انيهم اكثر مبلا للانشطة التشافسبة . بينما ملى الجانب الإخر . تبيسن ان 
الاناث لحصلن على درجات مرتفعة في التوجه نحو الإنجاز التعاوني , واكش مبلا 
للائشطة الرياضية غير الائنافسية , ومول الانجازن غير التنافسبة . 


وقام ياماشي ( 1908 ,اطاueدصةا)‏ بدراسة علاقات الدو افع المرتبط-سسة 
بالانجاز بالاعز اء ات السببية , والعواطف , وتوقع النجاح أو الفشل تحسسسست 
المواقف التنافسة . وللحقيق هدف البحث , تم تللبييق مقياس الدو افسسسسع 
السرتبطة بالانحاز في بداية العام الجامعي على عيينة مكونة من تمانين طالبا 
وتمانين طاللبة بالجادعة ١‏ وبعد انثضاء تلاتة اسابيع , تلم تكوين مجموعات صن 
الذكور والانات ,بحيث تضم كل مجموعة ذكر في مثابل انش . وطلسسب من كل 
مجموعة تنفيذ اداء معن تحت موقف تنافسي من اجل عزو نوائجهم الخاصة لارہعة 
شو امل سبسية , وللحكم علس عواطضشيم ونوقعاتيم . وقد تبن ان الامسسزرا!ء ات 
السببيية المتفيرة أكثر هبمنة في اجاح عن الفشل . في حين تببسسسسن ان 
الامز اء ات السببية المستقرة أكثر هيمنة في الفشل هن النجاح ٠‏ وانسسسسد تم 
دشاائشة الإرتباطات بن الإعزاء ات السببية والعواطف والتوقع في ضوء فر ض وير 
۲ ٣1ا‏ فما يعلق بالاعز اء ات ٠.‏ ولد بين شحليل الانحدار الملعسدد 
وجود أثر لبعض الندوافع المرتبطة بالانجان على ‌الاعز اء اث السببية , والعاطفة, 
واللتوقع . وقام جريفين ( 1958 ,۴1٤1ا‏ ) بدراسة الدافعية للانجسسسان 
والتنافسبة لدى النساء من خلال منظور الثفافة الجديدة للمراة . وقد تم مسح 
البحوث التي اجريت على الدافعبة للانجان والننافسبة , واعيدت صباغتهسا من 
خلال معتفد ات هذه الشفافة الجديدة . وقد شبين ان الشنافسية مكون متعسسسدد 
الإبعاد ويتضمن الكفاح من اجل معايبر الامتيان . 


وقامت سوس هولوو اي ( 1988,رaس0110]‏ ) بدراسة مفاهيم الفندرة والسجهسسد 
لدى عينة يسابسانبة واخرى امريكية ٠‏ وقد انتهت النتائج الى ان الجهد يبعتسر 
بمشابة المحور الرئيسي للد افعية للانجاز في العينة اليابانية . كما وجد ان 
العيننين تختلفان في كل من الجهد والقدرة . وقد اظهرت النتاشج ان البيسوتك 
اليابانية تحت ابناكها على العمل ونشجعهم عل التعاون , ونشجنب تلقبيبسسم 
الاد اء ,ولا تشجح الإنماط التسلطية . وربما تكون هذه الطرز البنائبسسسة 
الاجتماعية هي المسئولة عن الشمائج الإعزائية الموجودة بين الاطف سال 
السابانبين ٠‏ وتهدف الدر اسة التي قام بها كلبنكينبيرد G1inkenbeard,1984$‏ ( 
الى الكشف عن طبيعة النوائج السلبية لجهد النجاح potenrcial negative‏ 
outcomes of succeeding‏ تحت المواقف التنافسبة . ولشتحقيق هدف البحسسث , ثم 
تقسيم أفراد العينة المكونة صن ۷ طالبا متفوقا الى ثلائة موائف مختلفة 
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وهي : الموقف الشنافسي و المونف غببر الشنافسي 1 و الموقف الفردي ي وقد 
ثم تطبيق سيناريو عليهم في المواقف الثلائة ٠‏ وفد بينت النتائح ان الإافسراد 
في الموقف الشنافسي الفردي اكشر انجاز ا واعرٌ اء | لجهد النجاح . 


تشانيا ٠‏ العلاقة الد اذعية للانجاء التو افق الدر اسي : انشهت نتادسح 
در اسة ساندفين ( 1968 روعطإإود) الى ان الطلاب الإقئر تعلفا بالمدرسة أكشر 
حبا ويذلا في أداء اعمالهم ٠‏ في حين تبين ان الطلاب الشابذيين للعدرس ةة 
يختلفون عن الاخرين في علاشاتهم بالسدرسة > ود افعينهم للانجاز الاكاديمسسي , 
و الشعور بالطمسانيينه > والقدرة على حل المشكلات ٠‏ وقام نيلاند وهائنسسن 
)Ni1and & Hansen, 1970 )‏ بدراسة العلاقة بين تفارض الهدف الإدد ى 
)min ma21 goa1 discrepancy)‏ للىتو افق و الشلق لدي اطفال المدرسة الإبتدائية . 
ولتحفيق هدف الہحث ۽ تم تطبيق مشنباس السهدف الادنى للذات ( Self Minimal.‏ 

Scale‏ اGoa1)على‏ عينة مكونة من ٠٠١‏ طالبا في الصف الضامس والسادس 
اللدر اسي لإختيسار ۲ فردا من الافر اد الادنی في الإهد اف الدر اسية و۲ فردا من 
الإافر اد الاقصى في الإهد اف المدراسية ٠‏ وقد تم تطبيق مقباس‌نشدير السذات من 
قبل المعلم على اللمجموعتين ٠‏ وقد بيست النتائج ان الطلاب ذوي الحد الإدنسى 
من الإهد اف الدراسية أقل نلو افقا , بالاضافة الى انهم أكثر ميلا لاستجابات 
الكذب . 


وقام روجرن (1971 ,كإععهR‏ ) بدراسة بعض سمات السخصية في علاقته با 
بالشو افق الدر اسي بين الطلاب الامريكيين من اصل مكسيكي , وعينة اعنرى من 
الطلاب الامسريكيين من اصل انجلبزي . وامتحقبق هدف البحث , نم تطبيسق الادوات 
النفسية التالية : اخثبار المهارات الاساسية , ومقياس الاستعمال اللفضوي في 
المنزل , ومقيباس الضبط الد اخلي ‏ الخارجي » ومفياس الد افعية للانجاز على 
عينة مكونة من ه٠٤‏ طفلا امريكيا من اصل مكسبكي , وعينة اخرى مكونسة من ه٤‏ 
طفلا امريكيا من اصل انجليزي في الصف الشامن الدراسسي . وقد بينت النتافسج 
وجود فروق د الة احصائيا باختلاف الثقافة على درجات مقاييس الشخصب ةة 
و التحصيل , كما لم شوجد فروق دالة احصائية بين العينتين على مقابيس الضبط 
الد اخلي د الخارجي , والدافعية للانجان . كما انتهت الشتائح الى ان اضراد 
العينة الإمريكبة من اصل انجليزي اكثر نوافقا دراسيا من افر اد العمينة 
الامريكبة من اصل مکسیکي > وتم مناقشة النشائج في ضوء الوعاء اللقافسي 
لإفر اد العيننين . وشهدف الدراسة التي فام بها شاجبال وويج ( ۸ة pa1عNa‏ 
5 ,ع۷1 ) الى الكشف عن طبيعة العصوامل غير العقلية المرنبطة بالانجاز 
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الإكاديمي لطلاب الجامعة . ولتحقيق هدف الدراسة , تشم لجميع بعض البيانسسات 
المرتبطة بالشخصية من عينة مكونة من ١ء‏ طالبا من الذين اخفقوا في امشحان 
الجامعة » وعلى عينة اخرى مسائلة من الطلاب الذين نجحو! في الامتحان ٠‏ وقد 
بينت النتائج ان الطلاب ذوي الإنجاز الدراسي المنخفض اكبر عمرا , وو الديهم 
اقل تعليما , ويبحصلون على درجات منخفضة فى الامتحانات اللحصيلية . واتسل 
توافقا . 


وقام دهاليو ال وساببني (1,1975وذه؟ أده a1س11ة1()‏ بدر اسة الإأسباب التسسي 
توّدي الس اننشار التأخر اللندارسي بين طلاب المدارس العليا ٠.‏ ود ببنسسسسست 
النتائج ان التحصيل الدراسي المرشفع او المنخفض‌برتبط سلبا او اپجابسسسا 
بالمتغير ات التالية ۽ عغادات الاستذكار و المدو افع والتوافق , و الشعسور 


بالطماسينة . كما تشاول برون (1977 ,30۷۸ ) في كشابه برشامج الارشسسسسساد 
الطلابي الذي صمم لسمساشدة طلاب الكلية على الشوافق لمطالب ظروف الكلسسسة 


الاكاديمية والإاجتماعية والشخصية . وشد تناول في كتابه بعض الموضوغسسسسسسات 
المرنبطة باستجابات الاختصاصيبن المرشدين لمنهج الارشاد , والاجر اء ات الواجب 
نو افرها لائتشار طريقة ارشاد الطالب للطlلب ,student-t0 stîdent method‏ 
و الطرق المختلفة لشكيف هذا المنهج الارشادي حثى يقابل الحاجات و الخاسسسروف 
النفسية للمطلاب . كما قام سريضاسشافا ( 511۷a812۷2,1977‏ ) بدراسة بەسسىسسىض 
العو امل المرتبطة بالانجان المنخفض underachievenent‏ . ولشخاقہسق هدف 
البحث , تلم حساب المصشوفة الارتباطية. التي تنلكون من الستغير ات التالية 


عاد ات الاستنذكار , الشوافق العام , القدرة على القراءة , الدافميسسسسة 
الاكاديمية , العدد الكلس للمشكلات الاسرية , ومجالات الحياة الشرفيسهبسسسة 


والاقتصادية والمدرسية . وقد تم ننقسيم العبلة الكلية الى اربعة مجمسوعسسات 
كالتالي : الافر اد ذوو الإنجان الال وإءvع1طءةإع‏ قفص , والافن اد ذوو الانجساز 
الاعلي وoverachiever‏ , والافراد ذوو الإئجاز المنخفضس Jow achievers‏ « 
والائر اد ذوو الائنجاز المرتفع وعم 11طءة 1طعنط؛ ويبالاضافة الى ذلك , تم 
ايجاد معاملات الارتباط بببن كل منغير من المتنغي ات سالفة الذكر وبين كل من 
درجات التحصيل والذكاء للهذه اللمجموعات الأربعة ١‏ وأشارت النتاقج السى ما 
يلي : )١(‏ ترتبط المننغير ات الستة ارتباطا دالا بين كل متغير واآخر , ما عدا 
القدرة على القراءة والشوافق الكلى ٠‏ (۲) وجود علاقة ارتباطية قوية بيسن 
القدرة القراغية , وعادات الاستلذكار , والدافعية الاكاديمية وبين التحصيل . 
(۳) باستشناء القدرة على القراءة , تبين انه بالنسبة لكل المتغين ات ترثبط 
ارثباطا منخفضا مع الذكاء . 


- ۵ 


وتهدف الدراسة الشي قام بها ريشمان وهاربر 1974 (Richnan and Harper,‏ 
الى در اسة الشوافق المدرسي لدى مجموعة من الإطفال الذين يعانون من اعافسات 
قابلىة للملاحظة . ولشحقيق هدف البحث , شم اخثيار مجموعتين من الاطفال الذين 
ببصاتون من اعاقات , حيث تمشل المجموعة الاولى الاطضال الذبين يصاون من شق 
خلقي في سقف الحلق اهداوم ٤٤ا‏ , في حن تمثل المجموعة الشانية الالفسال 
الذسن ببصانون من الشلل المخي رو1دم 21إطعإع » بالاضافة الى ائه تم اخثيار 
مجصوعة من الاطضال الصاديين كمجموعة ضابطة . ونلكونت العينة الكلية من ۷۸ 
طفلا من الذين شر اوح اعمصارهم من ٠١‏ الى 1١‏ سنة , موزعين على النحو التالي: 


طفلا من الذين بعساشون ششا خلقيا في سقف الحلق , و ۲١‏ طفلا من اللأايسسسسن 
يصانون من الشلل المخي ۽ و ٣‏ طفلا عادہا ٠‏ ون تم لشبيت المنغير ات التالببة 
بين المجموعصات الشلاثة ؛ التوع , درجة اللنذكاء , المكانة الااتصاديسسة ب 


الاجتماعية , الصمر , الصف الندراسي ١‏ بالاضافة الى انه شم تطبييل الادوات 
النفسية التالية : لائمة المشكلات السلوكية المعدلة , واختبار المهسار ات 
الاساسية . وند بينت النشاقح ان مجموعات الإاطفال الذين يعانون من الاعاقسسة 
ييثلهرون كفوفا مرتفعة للدوافع , بالاضافة الى تحصيل در اسي منخفض عن ية 
الإطفال الضابطة . وشاقش رينكسر(1981 ,keهده‏ 1 ) أهمية المحاضرة الاولى الشي 
يحضرها طلاب الجامعة الجدد , وقد انتهى الس انه عشدما ببتلنى الا ت 
الجا مدي الجديد اولي محاض اته فانها شوش بطريقة أو باخرى على مدى تو افانه 
الددو اسي ود افميته للانجازن ٠‏ 


وقسام سمت ( 1 Smith,‏ ) در اس الار اء نحو الصدرسة , والانج از 
الإكاديمي , والشوافق المدرسي لدي عينة من طلاب الصف الآول الشانسوي ٠‏ 


ولشحقیق هدف البحث , تم تطبيق مجموعة من المقاہيس التي فيس ار اء الحلسلاب 
شحو الصدرسة والندافعية الى الإئنجان الاقاديمي , والتوافق المدرسي علسسسس 
عينة مكونة منه٧‏ طالبا في العف الإول الشسانوي , وقد اظهرت النشاكح بجعسسسض 
الإادلة اللتليلة عن عدم الرضا العام عن الهدرسة , بالاضافة الى انه لا توجسد 
أسباب و اضرحة لهذا الاسنياء ٠‏ كما تبين ان اثر العو امل الد افعصية تكرارا هو 
الحاجة الشهاشية للتوطليف . كما وجذدت علاقة ارتباطبة دالة احصائيا بيسن 
الانجاز الاكاديمي وبين التوافق المدرسي ٠‏ وقام البان والبان 7 241 31ط 
Abn, 1981‏ بدر اسة مفهوم الذ ات . ورالد امسية , والاتجاهات سحو المدرسة في 
تحديد العلاقة بين مفهوم الذ ات والاتجاهات نحو المدرسة . كما ان الث افعيسة 
للانجاز والقلق من الفشل يرتبطان ارتباطا د الا بالاتتجاهات نحو المدرسة ٠‏ 
ولاختبار صحة الفرض, تم تطبيق قاعمة مفهوم الذ ات و الد افعية لقياستوفعسات 
الدور , وكفاءة الذات , والحاجات الدافعية , والاسشثمار التحصبلسسسسسي 
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achievement investment‏ , بالاضافة الى استبانة الاتجاهات نحو المدرسة 
على عينة مكونة من ۲۳ تلميذا و ٣‏ تلميذه من الذين تثر اوح اعمارهم من ٠١‏ 
الى 1١‏ سشة ٠‏ وقد انتهت الششاشج » اول: بسالنسبة لعبنة الذكور , الى وجود 
ارتباط د ال وموجب بين مفهوم الذات الاكاديمي والاتجاه نحو المدرسة , وعلاقسة 
سالبة بين مفهوم الذات الاكاديمي و التو افق الاجتماعي شائيا + بالنسبىسة 
لعيسة الاناث , وجدت علاقة موجبة دالة بين اهمية الاداء الجيد بالمدرسة ويبين 
المعلم , وعلاقة سالبة للاتجاه نحو المدرسة , والاهتمام بالعمل المدرسسي , 


والمسايرة . كما بين وجود ارتباط موجب ودال بين الدافعية للانجسساز 
والاتجاهات نحو المدرسة لكل من الجنسين . كما اشارت النتائج الى وجود علاقة 
بين القلق من الغشل والاتجاهات نحو المدرسة لصينة الاناث فقط . ولسد تم 
تفسير اتجاهات الذكور نحو المدرسة في ضوء مصايير الثقائة الفرعب ةة 
الماقعة „delinquescent subcultural norus‏ 

وقام انج ومانشي (1984 ,iعطع an‏ كص ع«8) بدراسة مقارنة بين عببشسسة 


ماليزية واخرى نيوزيلندية في الشتوافق والاد اء الاكاديمي .ولتحقيق هدف السبحث 
تم تطبيق استخبار | متضمنا المجالإت التالية ؛ الضكيف , والشقة , والتمويسل 
المادي , والخبرة الشعليمبة , والتوافق الاجشماعي علىعينة مكوئنة من ٠١١‏ 
طالبا مالبزيا يدرسون في نيوزيلندا , وعينة اخری مکونة من ۸ طالبسسا 
نيوزيلنديا ٠‏ وقد اشارت النتائج الى ان كل من المجموعتين بشاركان نفس 
المشكلات التوافقية المرتبطة بالشحصيل الدراسي ٠‏ وقام هيفي وآخسسرون 
)]eevey,e.a1. 1989 (‏ بدراسة مشكلاث التعلم , والنضور , واللتحكم المسسدرك 
perceived contro1‏ وسوء السلوك على عيئة مكونة من ٤ه‏ طالبا من الذيسسن 
يعانون من صعوبات التعلم , وبلغ المننوسط الحسابي لإاعمارهم ٠١‏ سنة , و ٢٣ل‏ 
طالبا من الذين لا يعانون من صعوبسات الشعلىم , واندوصل المثوسط الحسابسي 
لاعممارهم الى ٢ر٣٠‏ سنة . ولشحفيق هدف البحث , تم لطبيق الإدوات النفسية 
التسالية : قائمة التفور من المدرسة , ومقياس التحكم المدرك المدرسي . 
وعلاوة على ذلك , قام المدرسون والاباء بنقدير دافعية وسلوك كل طالب . ود 
اشارت النتائج الى ان الطلاب اللذيين بعائنون من صعوبات التعلم بحصلون على 
درجات مرتفعة في النفور من المدرسة , كما انهم اكش ميلا لاظهار السلوك 
السلبي » واقل سلوكا اإيجابيا , وائل د افعبة عند اداء مطلب ١‏ كما لم توجد 
فروق د الة احصائيا بين المجموعتين في تقدير ات التحكم المدرك ٠‏ ويالاضافة 
الى ذلك , وجدت علاقة دالة احصاشيا بين النفور من الغضب والسلوك بين الطلاب 
الذين بعانون من صعوبات التعلم فقط ء كما تبين ان الطلاب الذين يحصلون على 
مستوى مرتفع من الئفور والتحكم المدرك اكثشر ميلا لاظهار السلوك السلبسي من 
الاقر اد الذين يحصلون على مستوى مرتفع من الشفور من المدرسة ومستوى منخفضض 
من الشحكم المدرك . 


E 


ماکبم وکوین ( 1987 aS‏ بدر اسة نادير اث المدرسين لمشكسسسلات 

الاطفال وسلوكيات الكفاءة . ولتحشيق هدف البحث , تم تطبيق الإادوات النفسبة 
الشالية : قائمة المشكلات السلوكية , ومقياس الكفاءة المدرسية على عبلة 
مكونة من إ٤‏ طفلمة و ٤۲‏ طفلا من المد ارس الابتدائية . وقد تم ملء هذه 
الاستمسان انث بى اسطة ٠١١‏ مدرسا من العفوف الدراسية الاولى حتى الر ابعصة من خمس 
مد او سريفية و اخرى حضرية ٠‏ وقد بينت النتاشح ان الاناث وافر اد الفينسة 
ال فة ييحصلون على درجات مرنفعة في مقياس الكفاءة المدرسية ولديهم قلبسل 
من المشكلات السلوكية عن اللذكور وأفر اد العينة الحضرية . 


وشامت كاثرين شامبليس وآلن هارتي (1,1987ء82 4ة 11ssطصةا)‏ ) بدراسة 
الازو اج العاملين ٠‏ فد بين ان التبكير لمشاركة الامهات في العمل أدى السى 
حډوث تغیر ات في حياة ملايين من الزوجات والازواج والاطفال , ومن شم اصبحسست 
هناك جاجة مليحة کک مجموعة من الاسر اللبجيات لمساعدة ذلك الاس الشسسي 
قصل فبها الاب والام ۽ وخاصة الازواج الذين لديهم اطفال صفار , فيسسم 
يشر ون بالحبېرة r‏ بسبب هذا . وعلاوة على ذلك , تبن ان المطالسسب 
الخارجية للعمل , وحاجات الاطفال , والسسكوليات المنزلية , تودي الى خلسسق 
العدببد من اتوت اث لكل من الزوجيين . وربما تكون هذه الور ات الخارجية 
ناشئة عن المشساعن الد اخلية للاحساس‌بالذنب , والقلق , والافتراب , والعجز ) 
و الشصليب , والفضب , والتسشسافس . وتوجد اربعۀ عوامل بستنطيع من خلالها الازو اج 
العاملين ان يصبحوا اكش وعيا بها وهي : (إ) الالزام ‏ () التحكسحم . 
() الشئة , () التعاون . كما ثبين ان الازو اج العاملين الذين بتسمسون 
هذه الخصائص اتشر شجاحا ورضا , وقام کبلتبہکانجاس ور اıڈقigنين Keltikaıgas‏ 
Raikkonen, 1990‏ ده بہدر اسه بعض ابعاد التنافس فيس علاقتها بالتوافسلق ٠.‏ 
ولشحقیق عدف البحث , ثم تطبيبق مقياس الستلنافس الذي قيس الكفاح من أجل 
تحفيق الانجاز , ومفهوم الذاتك , وحاسة الدحكم , ومقياس التو اف على عة 
مكونة من ٩٩۰‏ مر اهقا ومر اهقة فنلندية , وانتهت النتائج الى ان الافسسراد 
مرتفصي الننافسية أقل شتوافقا من الافر اد منخفضي التنافسية ٠‏ 


وعليه , يتضح من العرض السابق لمتغير ات الد افعية للانجاز , والشعصاون - 
التنافس , والتو افق الدر اسي مدى تر ابلهم تنظیربہا و امببریقبا ٠‏ ویبسسسری 
الباحث استنتاجا مما سبق ان الرابطة الشنظيرية الامبيريقية التي ربط بيسن 
هذه المتغير ات بعضها ببعض هي الكفاءة . ولكنه على السجائنب الأخر ۽ لم توجد 
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دراسة في الفقه السيكولوجي حاولت الكشف عن ان الكفاءة عامة » والدراسية 
خاصة متفيرا وسيطا بين الدافعية للائجاز والنعاون ‏ التنافس والتوافلسسق 
الدراسي . ومن ثم , بمكن تحديد مشكلة البحث الر اهن في محاولة التأكد من 
مصد اقية ان الكفاءة اللندراسية مشضيرا وسيطا للدافعية للانجاز , والتعصساون - 
التشافس , والثوافق الدراسي . وبالاضافة الس ذلك , اذا صدق هذا , فما اثر 
كل من الجنس والخلفية الثشافية عليه في ضوء الفروض التالية :- 
الفرض الأول¿ شنتطم ابعاد الدالعية للانجاز , والتعاون ‏ التناف س » 
والشوافق الدراسي في عامل عام . 


الفر ص الثاني يوجد تفاعل دال احصاشيا لآثر الجنس والخلفبة الشقافية علسى 


هذا العامل . 
ولاختبار صحة هذين الفرضين , تم اجر اء دراستين منفصلتين , حبتث تلهمسسدف 


الدراسة الاولى الى الشحقق من صحة اخشبار الفرض الاول » في حين ترمسسي 
اللدراسة الشانيية الى التحقق من صحة اخشبار الفرض الثاني . 
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 شحبلا آدوات‎ - ١ 


| ) مقباس الدائعية للائجازر_: تم اشتقاق عبارات المقياسمن خلال نظريسة 
اتكنسون للد افعية للائجاز , ووفقا للششائج الامبيريقية . ويتكسسون 


المفيا سفضي مورته النهائية من عشربن عبارة من عبار ات الاختببار الجبري. 
وقد اجربت عدة دراسات لإببجاد صدق المقياس Kestenbaum and Weiner, B70‏ 

۷1e an Kukla, 1970; Moussa, 1985;‏ , رشاد علي عبد المزيز موسى, 
۸۸ ۰ وفي دراس سابقة للباحث» اجرى تحليلا عامليا للمقياس علسسس 
عينة مكونة من ماكة طالب وطالبة باحدى المدارس الشانويبة التجاريسة 
ببني سويف ٠‏ وقد أسفر التحلييل العاملي عن اريع عوامل وهم ؛ الامتياز , 


الشنافسية » اللمشابرة , التحمل . وغي الدراسة الحالية , تم تتلطبيسق 


× الدافعبة للانجاز فس علافشها بمفهوم الذات (دراسة في الشطرية والتيساس) 
(انظر الفصل الخامس ) . 


( ۲ 


۳۹ س 


الم شابہپس المشرعية للد افمية للائجاز على عينة مكونة من تسمين طالبسا 
وطالبة من المد ارس الشادوية بمحافظتي الدههلية واسوان امحساب مصامسسلات 
الشات بطرياقة ألفا لكرونباخ , فلغت معاملات الثباتك ما بلسي : (١۷ر)‏ 
لمقيباس الامتلياز , (1۹ر) لممقياس الشنافسية , (١۷ر)‏ لمفقياس المشابسرة › 
(٣إر)‏ لمقياس التحمل . 


مقا س الاتجاهات التعاونية والشنافسية و الفردبة (ملىحق )١‏ 
مر تلصمصيم المئياس‌بالخطوات التالية :س 


روعي عند شصمببم بښشود مقياس الإتجاهاتث التصاونية و الشنسافسبة و الغردية 
٠‏ أن يضمن اهمية المدرسة , والاتجاهات نحو المدرسين , وبعض سلوكيسات 
اللتعاون و التشافس , والمييل الى العمل الفردي في المجال المدرسي . 


س وقاما معدا المقباس ( 1979 )Johnson and Norem-Hebeisen,‏ باجو s1‏ 
خمس در اسات لاختبار مضمون صحة العبار اث , وكان يتم عبر كل دراسسة 
أضافة عبار ات جدبدة . 


الاول حتى الصف الشاني عشر الدر اسي ۽ بالاضافة الى عبل فة من طلإاب 
الجامعة . ويشم الاستجابة على عبار ات المقياس على ميزان تقدير مكون 


من سبع اوز ان ۰ 


- وشم تحليل عبار اث المقياس عامليا ساستخد ام طريقة المكونات الإاساسية, 
وبعد التدوير المتصامد , اسف الشحليل عن ثلائة عوامل ٠‏ وقد اطلسسق 
على العامل الاول , التعاونية ( عدد العبارات = ۷ ) » وهو بتكون من 
الميل نحو التعاون (عدد اعبار اتك = ۳ ) , وتقدير اهعية التعلسسسم 
الىتعساوني (عدد العسار ات = )٤‏ : ويقصد به ميل الفرد الى مساعمسدة 
الاخرين , ومشاركتهم بالافكار والادوات العدرسية , والتعاون معهسحم › 
والقدرة على تعلم بعض الموضوعات من الأخرين . والعامل الشائسسي : 
التشافسية (عدد العبسارات = ۸ ) , وهو يتكون من الميل الى التنافس 
(عدد العبارات د #) , وتنديراهمية التعلم الشنائسي (عدد العباراتث = 
 ) ٤‏ ویقصد به ميل الفرد الى الشنافسضد الاخرين , والتطلع السى 


الحصول على اعلى البدرجات المدرسية , والميل الى المواجهة والتحدق ٠‏ 
والعامل الشالث , الفردية (عدد العبارات = ۷ ) ١‏ وهو ببتكسون من 


` 


س س 


الميل الى الدراسة بعيدا عن الاخرين (عدد العبارات = )٣‏ . وتقديسسر 
أهمية التعلنم الفردي (عدد العبارات = ع ) , : ويقصد به ميل الفسرد 
الى العمل بمفرده واجادئنه , والشدرة على انجاز الاعمال الفردية . 


وشاما معدا المقياس , بايبجاد الارتباطات الد اخلية للمقابيس الفرعيسة 
على ينات مختلفة من طلاب المراحل التعليمية المختلفة . وقد اشارت 
النشائج الى عدم وجود ارتباطات بببن المقايبس اللثلائة , وهذا انما 
يدل على إن المقاييس مستفقلة عن بحضها البعض . وتم حساب معامسلات 
الشبجات باستخد ام معامل الفا لكرونباخ ۽ فتراوحت معحاملات التباتث من 
٤ر‏ الى ۸۸ر » وهي مصاملات د النة احصاشيا . 


وشام الباحث الحالي بتعريب المقباس الى اللغة العرببة , وتادلسسسص 
ميبز ان النقدير من سبع أوز ان الى خمس اوز ان لسهولة التطبيق , و ايجاد 
الصدق الد اخلي للمقايبس الفرعية , وذلك بتطبيق المقيباسعلى العيشة 
الإستطلاعية المذكورة سلفا , فبلغت معاملات الارنباط كما بلىي ¦ بيبسسىىن 
وين التلشسافسية والفردية (٦ءر) ٠‏ وهي معاملات غر د الف احصائيبا . 


علاوة على ذلك , تم حساب الثبات باستخدام معامل الفا لكرونبسسساخ , 
فوصلت مصاملات الإرتباط الى ما يبلي : (۷۹ر) لمقياس التصاونية , (۸۲ر) 
لمقياس الستنافسبة »> (۷۲ر) لمقباس الضردية . ومن ثم , تببن اللتسائسج 
سالفة الذكر على تمتع مثنياس الاشجاهات الشماونية والتنافس خخ 
والفردية بخصائص الاختبار الجيد . 


مقياس الشو افق الدراسي (ملحق ۲) 

فام الباحث الحالى بمراجعة. بعض مقاييس التوافق الدراسي العربي ةة 
(محمود الزيسادي , ٠٠٦١‏ , مصطفى خلبل الشرقاوي , بءت ) , والاجلببة 
Youngman, 1979 )‏ ( , وبعض الاطر الشظرية في مجال الشوافق الدراسسي 
(كمال دسوقي , 1۹۷1 ) ٠‏ بالاضافة الى القيام بتجربة استطلاعية على عينة 
مكونة من تلاشبن مدرسا ومدرسة في السرحلىة الشانوية للتعرف على بعسسض 
خصائص التو افق الدراسي . وقد تم بشاء عبارات المقياسوفقا لما سبق , 
وروعي عند تصمبمها ان تكون واضحة وغير مبهمة . وبلغ عدد عبار اث 
المقياس ٠٤‏ عبارة , ويتم الاستجابة عليها على ميزان تقدير مكون من خمس 
اون ان هي كالتالي : موافق الى حد كبير (ه درجات ) , موافق ( درچات) , 
مو افق بدرجة متوسطة ( ۲ درجات ) , فير موافق (درجتان) , فير موافسق 


٤‏ س 


الى حد كبيس (درجة واحدة) . وعلاوة على ذلك , يشتكون المتياس‌من سسسع 


عبار ات ابجاببة , والعبارات الاخرى عكسية الإنجاه . ونم نلطبيق المتياس 


لعبار ات المقياس لاإيجاد الصدق العاملي له . ويوضح جدول )١(‏ العوامسسل 


المستخرجة للمقياس بعد التحليل العاملي النماشل لعبار اث المقياس. 


العوامل المستخرجة لعبارات مقياس 
التو افق الدر اسي بعد الشدوير المائشسل 


جدول (۱) 


العوامل 
العبسسار ات نسب الشيوع 
الاول اللشاني الشالث 

۱ س 4۹ل E:‏ 
۲ ۸٤ر‏ ١ل‏ 
۲ ار ا 
٤‏ ر ۸ر 
۵ ۲ر ٥ر‏ 
٦‏ ب 1ار ٤ر‏ 
ا ە٤ر‏ 
۸ ١لار‏ ١٥ر‏ 
۹ ٦ار‏ ٤٤ر‏ 
1۰ ۸ر ار 
11 ٠ر‏ 0 
1۲ ۷٤ر‏ 2 
1۲ ەر 
۱٤‏ ۹ر 8 

الجذور الكامنة ١۸ر؟‏ ۸را ٣دا‏ 

نسب الشباين ٤ر‏ ۹ر اد۸ ر 
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ويتضح من جدول )١(‏ ان التحليل العاملي قد اسفر عن ثلاثة عغوامل , خاصة 
بعد الإخذ بمحك كابزر ١عدتةK‏ , وهو اعتہار التشبعصات التي تصل السسس بر 
فأعلى د الة احصائيا , وجذرها الكامن يساوي او اعلى من النواحد الصحيسسسح . 
وثد نشبع على العامل_الاول العبارات التالية :- 


١‏ اعتقد ان اللذهاب الى المدرسة مضيعة للوقت . (ر) 
۲ د اتنرك واجباتي المدرسية حتى اح دقيقة . (۲ر( 
۳ اعنقد ان الواجبات المدرسية مصدرا لازعاجي . (٦٦ر)‏ 
۽ س احاول جاهدا ادخال السرور على مدرسي من خلال أد ائي الجيد للدورس (۷٤ر)‏ 
هم لا افقوم بانجاز دروسي المدرسية بجدية. )۳ر( 


)ں٦۹(‎ , س احب الواجبات المدرسية لإنها نساعدني على الاستليعاب والتعلم‎ ٦ 
وعند فحص مكونات هذه العبارات , اطلق على هذا الصامل : شقذرة الاسلبعاب‎ 
والتعلم , ويقصد به المواظبة على حضور المدرسة وعدم التفيب , واشجسسساز‎ 


الو أاجباث المدرسية واد اها بطريفة جيدة , واستيعابها وتمشبلها شمليميا . 


كما شبح على العامل الثائى العبارات الشالية : 


١‏ س اذاګر بجد واجتهاد في معظم السوقت . )4۸ر( 
۲ معظم الندروس المدرسية مملة وغير جذابة . ۲ر( 
۲ - انني من النوع الهادي د اخل الفصل ومتشدما في دراستتي . (۷۱ر( 
۽ - اجد صعوية في الشركين عند مذاكرة الدروس. (۸٦ر)‏ 
ه - غالبا ما أكون عصبي المزاج عندما اكون في المدرسة . (۰ەر) 


وعشد فحص مکوسات عبار اث هذا الصامل , اطلق عليه : الانجاز الدراسس , 
ت تل 


ويالاضافة الى ذلك , تشبع على العامل الشالث العيارات الشالية ؛ 


1 س اشعر بمنعة عندصا انهي واجباتي المدرسية . (-۹٤ر)‏ 
۲ اكره عدم الذهاب الى المدرسة لإي اجد اللمتعة فيها . ( ٦ر(‏ 


۲ س احاول بقدر الامكان أداء واجباتي المدرسية على أحسن وجه , ( ٠ں(‏ 
واطلق على هذا العامل بعد فحص عبار اتةه , الصيل الدراسي , ويقصد به 
e mmm meen‏ 
شعور الفرد بالمنعة عند اداء الواجبات المدرسية , والالتزام بالحضسور » 
واداء الواجبات على احسن وجه . 


~٤۳ = 


شم اجري تطبيق المقياسمرة آخرى على عينة استطلاعية اخرى مكونة من 
سبعين طالبا وطالبة في المرحلة الشانوية بمحافظتي الدقهلية واسوان لحسساب 
معامل الشبات لابعاد المقياسبطريفة الفا لكرونباخ , فبلغت معاملات الارتباط 
كمايلي : (۷۹ر) لمقياس‌ندرة الاستيعاب والتعلم , (14ر) لمقياس الانجسان 
الدراسي , (إإر) لمقياس الميل الدراسي . وشوكد هذه النشائج على صحة صدق 
وثبسات مقياس التو افق الدراسي سيكومشريا . وعليه تبين النتائج سالفة النذكر 
على تمتح مقاييس البحث اللر اهن بخصائص الاختبار الجيد . 


ب د عينة البحث وخصائصها : 


تشكون عينة الدراسة الاولى من ماشتي طالب وطالبة في الفرقة الاولسى 
والشانية من المرحلة الثانوية من محافظتي الدقهلية وأسوان , وتر اوحسست 
اعمصارهم من ۱١‏ الى ۱۷ سنة , بہمتوسط حسابي قندره ٩۸ر١٠‏ سلة ,وانحراف معبارى 
مشد‌اره ٣ر ٠.‏ ويمكن نوزيع افر اد عينة محافظة الدقهلية المكونة من مائسة 
طالب وطالبة وفقا للمنغير اث الشالية : )١(‏ الجئس: بلغت النسبة المشويسة 
للذكور )٠١(‏ , وللاناث ٠ )٠١(‏ (۲) الشرتيب الميلادي_: بلغت النسبسسة 
المشوية لافراد العينة الذبن يكون شرتيبهم الميلادي الاإول (۲۹) » والشانسي 
(14) › والىشالث (4) » والرابع (41۲) , والخامس (۸¥) › والسادس (11*) . 
(۲) مستوى تعليم الب _ بلغت نسبة افراد العينة الذين يكون أبائهم أمييسن 
)٤6۲(‏ , وحاصلين على الابندائية (4۲۳) . والاعدادية (۸1۲) , والشانوية (۸۹) 
والجامعية )١( ٠ )+1٤(‏ مستوق تعليم الام بلغت نسبة افراد العينة اين 
تكون امهاتهم اميات (۳ه) , حاصلات على الابندائية (۸1۹) > والاعدادية (۸1۷) 
والشانوية (۸) , والجامعية (4) ٠‏ (ه) حجم أفراد الأسرة : بلغت نسبة 
افر اد العينة الذين يكون حجم افر اد اسرهم مكونة من خمس افر اد فأقل (۲۲), 
و کش من خمس افر اد (4۷۷) ۰ 


كما يمكن توزيع افر اد عينة اسوان المكونة من مائة طالب وطالبة وفقسا 
للمنفين اث التالية ١‏ (إ) الجنس بلغت النسبة المكوية للذكور )٠١(‏ » 
وللاناث ٠. )٠١(‏ (۲) الطرشيب المیلادی ٠‏ بلغت النسبة المئوية لافراد العينة 
الذين يكون ترتيبهم الميلادي الإول (4۲) . والشاني )×1٦(‏ , والثالث (۸1۷). 
والر ابع (4۳) , والخامس (14) » والسادس (4(۳) ٠‏ (۴) مستوي تعليم_ الأب 
بلغت نسبة افر اد العينة الذيين ببكون أباشهم أميين (4۳1) , وحاطلين علسسى 
الإبنتد افية (۸) , والاعدادية )۸1١(‏ , والشثانوية )2۲٣(‏ , والجامعية (۸۲) ٠‏ 
)٤(‏ مستوي تعليم الام بلفت نسبة أفراد العيئة الذين تكون امهاتهم اميات 


)%0( وحاصلات على الابتدائية (14)) , والاعدادية )۸1١(‏ . والتانوية (2۳) . 
والجامعية ((۸) ٠‏ (ه) حجم افراد الاسة : بلغت نسبة افراد العينة الذين 
يكون حجم افر اد سرهم مكونة من خمس افر اد فأقل (ه(), وآکشر من خمس افر اد 
٠ )44«(‏ وعليه , توضح تلك النسب المشوية لائر اد العبشتين من محصافظتسسي 
الدقهلية واسوان انهما ينئميان الى مسشويبات تعلببمية منخفضة واسر كبيسسرة 
اللحجم ٠‏ 


ج س اجر اء ات السحث ؛ 
نم اجر ١ء‏ الىبحث وفقا للخطوات التالليبة :س 


س تطبيق مقيساس الد افعية للانجاز , ومقياس الإتجاهات الشعاوئية والمتنافسية 
والنفردية , ومقباس التو افق الدراسي على عينة استطلاعية مكونة من ٠١١‏ 
طاليبا وطاللبة ۸٠(‏ طالبا , وه طالبة) , اختيروا من بعض المسدارس 
الشانوية بمحافظشي الدقتهلنية واسوان للشاكد من صدق وشبات المقابيسسس 
النفسية المستخدمة , وقد بلغ المتوسط الحسابي لاعمارهم ۷دره] سسسة » 
والانحر اف اللمعياري ١إرا ٠‏ 


بعد الاطمشان على صلاحية المشاييس النفسية سيبكومئريا , شم تطببقها مرة 
اخرى مع استمارة جمع البيائات المتضمنة للبنود التالية : الجنلسس › 
الترتيب الميلادي , حجم افر اد الإسرة , مستوى تعلسيم الاب مستوى نلعليسم 


الشانية من السرحلة الثانوية بمحافظتي الدقهلية واسوان » وقد بلخ 


المتوسط الحسابي لاعمارهم ۸۹ره٠‏ سنة , والانحر اف المعيساري ۲٠ر ٠‏ وتسد 
ثم تصحبح المقاييس النفسبة وفقا لمفاتيح التصحبح ٠.‏ 


تم الإستصانة بالاساليب الإحصائية الثاللنية : المتوسط الحسابي , الانحس اف 
المعياري » والنسبة المثوية , ومعامل الفا لكرونباخ , ومعامل الارشباط 


لبيرسون , وطريقة المكوشات الاساسية لهوتلنمج . 


أ - أداة البحث _: مقياس أبعاد الكضفاءة الدراسية_: 


انتهت نشاعج الدراسة الاولى (انظر جدول ه ) الى وجود أريع عوامل تتضمن 
ابعاد الكفاءة الدراسية , وهي بعد الكناءة الدراسية المكون من نسعة غعشر 


٤0‏ س 


عبارة » وعد التنافس الدر اسي المكون من سبعة عشر عبارة , ويعد التعصارن 
الدر اسي المكون من شمان عبارات , وبعد اللو افق الدر اسى_المكون من احسدىي 
عشر عبارة (انظر ملحق ٣‏ ) . وقد نم تطببق مشياس ابعاد الكفاءة الدراسيسة 
بعد تلوزيع عبار انله شوزيعا عشو اشيا على عينة مكونة من سبعين طاللسا وطالسسة 
فيي المرحلة الشانوية من محافظتي الدقهلية واسوان (المتوسط الحسابسسي = 
۳٣ر‏ سنة , والانحر اف المعصياري = ١٠ر‏ ) للكشف عن خصائصه السيكومترية . 
ويبين جدول (۲) الارتباطات الداخلية لمشباس أبعاد الكضفاءة الدراس ةة 
ودلالتها الإحصائية . 


جدول (۲) 
الارتباطات الد اخلية لمقياس 
بعاد الكفاءة الدراسبة ودلالتها الاحصائية 


الإہعاد اللكفاءة التلنافس التلعسسارن الو افسسق 
الدراسيسة الدراسي الدراسسسي الندر اسسسسي 
اللكفاءة الدر اسبية e‏ 
التنافس اللدر اسي ۹٤ر‏ س سس 
الشعاون الدر اسي ەر ٣٣ر‏ س 
التو افق الدر اسي ا٤ر‏ ۸ر ۹٤ر‏ — 


س ا ا ا ی ی 


تشير النتاشج المبينة في جدول (۲) الى معاملات الإرتباط بين ابعسسسساد 
الكفاءة الدراسية ودلالتها الإاحصاشية ٠‏ وينتضح من هذا الجدول وجود ارشباطسات 
د الغ إاحصاتيا بين الاہعصساد بعضها ببعض عند مستوى دلالة إءر . وهذا انما بدل 
على تمنع مقياس اباد الكفاءة الدراسية بالصدق الداخلي . وبالإاضافة السسى 
ذلك , تم حساب معامل شبات مقياس ابعاد الكفاءة الندراسية بواسطة استخسدام 
معامل ألفا لكرونباخ » فبلفت مصاملاث الثبات كما يلي : بعد الكفسسسساءة 
الدراسية (۲مر) » وبعد التنافس الدراسي (عهر) , ويعد التعاون الدراسسسي 
(۷۹ر) , ويعد التوافق الدراسي (٦۷ر)‏ . وتدل هذه النتاعج على تمتع مقياس 
بعاد الكفاءة اللدراسية بخصاتص سيكومترية جيدة . 


~~ 1 = 


ب ب نة البحت وخصائصها_ : 


نشكون عيئة الدراسة الشائية من ۳٣۸۲‏ طالبا وطالبة في الغرقة الشائية 
من المرحلة الشائوية , وقد شم اختيارهم من محافظتي الدقهلية وأسوان , حيبت 
ٿر اوحت اعمارهم من ٠١‏ الى ۷( سئة , بمتوسط حسابي قدره ١إر١۱‏ سلسسسة ¿ 
و انحر اف مصباري مقد اره ۱۲ر . ویمکن وزع افر اد عياة محافظة الدفهلسسة 
المكونة من ۱۷١‏ طالبا وطالبة وفقا للمننغفير ات الثالية : )١(‏ الجئس: بلغت 
النسبة المكوية للذكور (44) , وللاناث (١ه) ٠‏ (۲) اللرشيب الميسلادى: 
بلغت النسبة المشوية لافر اد العيسة الذين بكون نرشليبهم الميلادي الأول ,)2١۲(‏ 
والثاني (۷() , والشالث )4۲٤(‏ , والرايع (۲() , والخامس (4) , والسادس 
)١( ٠ )۷(‏ مستوى تعليم الأب بلغت نسبة افراد العينة الذين يكون أباشهسم 
أميبن (۳۹/) , وحاصليين على الابند ائية (۲۷) , والاعدادية (41) , والشانوية 
)2(١(‏ , والجامعية (21۷) ٠‏ (4) مستوى تعليم الام : بلغت نسبة افسسراد 
العينة الذين تكون امهاتبهم امببات )0٦(‏ , حاصلات على الإبندائية ((4) ء 
والاعدادية (ا*) , والشانوية (۱۲) , والجامعية (هل) ٠‏ (ه) حجم أفسسسر اد 
السرة_: بلغت نسبة افراد المينة الذين بكون حجم افراد اسرهم مكونة من خمس 
افر اد فأقل (41), وآکثر من خمس افراد )۸۷٤(‏ . 


كما يمكن شوزيع أفراد عيئة اسوان المكونة من ٠۶‏ طالبا وطالبة وفقشا 
للسمتغير ات التالية )١( ١‏ الجنس: بلغت النسبة المثوية للذكور (ءهل) , 
وللائاث ٠ )/٠١(‏ (۲) الترئيب الميلادى : بلفت النئسبة المشوية لإافراد العينة 
الذين يكون ترتيبهم الميلادي الإاول (ه١٠2)‏ , والشاني (۸(۸) , والشالث (4۱۴), 
والرابع )21١(‏ , والخامس (۷) , والسادس ٠ )1١(‏ (۴) مستوى تعليم الب: 
لفت نسبة افر اد العينة الذين يبكون أباشهم أميين (#۹) , وحاصلين على 
الابتد ائية (2۲۷) , والاعدادية )(٠١(‏ , والشانوية (+») , والجامعية (1) . 
)٤(‏ مستوى تعليم_ الام بلغت نسبة أفراد العينة الذين تكون امهائهم امبياك 
(1۲) , حاطلات علس الابتد ائببة (4۲۳) , والاعدادية )4٠١(‏ , والشاشوية (؟4) , 
واللجامعية (۸۲) ٠‏ (ه) حجم افراد الاسرة ؛ بلغت نسبة افراد العينة اللذيسن 
یکون حجم افر اد أسرهم مكونة من خمس افر اد فاقل (۸إ), واکش من خمس آفر اد 
٠ )۸۲(‏ ومن تم . تبين النسب المئوية لافراد العيئتين من محافظتي الدقهلية 
واسوان انما يدثميان الى مستويات تعليمية مندنية وس كبيرة الحجم . 


چ ¬ 


— ٤۷ 


اجر ات البحث ٠‏ 
تم اجراء البحث وفقا للخطوات الشالبة :- 


شم تطبيق مقياس ابعاد الكفاءة الدراسبة على عينة استطلاعية مكونة من 
سبعبين طالبا وطالبة في الصفين الاول والشاني التانوي من محافظشسسي 
الدقهليبة واسوان (المنوسط الحسابي د ٣إره‏ سنة , والانحر اف المعياري = 
١٠ر۲‏ ) للكشف عن خصاشصه السيكومشترية . 


بعد الشأكد من صحة صدق وثبات المقياسسيكومتريا , طبق مرة اخسرى مع 
استتمسارة جصع الائات المتضمنة للبنود الثتالية : الجنس , الترتسسب 
الميلادي , حجم افراد الاسرة , مستوى تعليم الاب , ومستوى تعليسم الام , 
والاقامة على عينة مكونة من ۲٢۲‏ طالبا وطالبة في الفرقة الشائية هن 
المرحلة الىشانوية من محافظتي الدقهلية واسوان , وقد تر اوحت اعمارهسم 
من ٠١‏ الس ۱۷ سنة , بمتوسط حسابي مشقد اره ١۲ر۱‏ سنة , وانحر اف معیاري 
قدره ۲ر . وقد تم تصحبح ابعاد الكفاءة الدراسية وفشا لمفئلاح اللصحبح 
(انظر ملحق ۲ ) ۰ 


شم استخدام الاساليب الاحصاشية الشالية ؛ المتوسط الحسابي , الانحصس اف 
المعياري , والنسبة المثوية , ومعامل الفا لكرونباخ , ومعامل الارننبساط 
لبيرسون , وشحليل التباين المزدوج . 


عرض الشتائج وتفسيرها 


جدول (۳) 
المصفوفة الارتباطية لمتقير ات الدافعية للانجان 
والتعاون ‏ التنافس والتواقق الدراسي 


۳ IT T1 1 ۹ 4 Y۷ 1 ه‌‎ ٤ ۲ ۲ 1 


الامتياز 

التناقسية ۷ر — 

المثابرة ۹ەر ۴0ر = 

التحمل ەإر ١٦ر‏ 1ار = 
الميل نحو التعاون ا٤ر‏ 4ار ٤ەر‏ ۹٤ر‏ = 


اهمية التعلم التعاوني ر إءر ١٭عر‏ لإإر ١۹ر‏ = 
الميل الى التتافس ¥ر ‏ ¥إار ۹ر إەر ١ەر‏ لر = 
اهمية التعلم التنافسي ٣ر‏ ۲ار 1ار وار ادر ٣ار‏ ااآر = 


المييل الی‌الدراسة بمفرده ۹ار الر ۳۹ر ۹١۰ر‏ ۸لار ۷إر ٣ار‏ لار - 


اهمية التعلم الغردي ٤ر‏ ٢ار‏ ءار ۹٤ر‏ ¥إر 1ار ەر ٤ر‏ 1ار ~ 

ققدرة الاستيعاب ەر ٤إر‏ اآإر إإر لاەر إەر ٤ر‏ ەر سەر ٤ار‏ = 

الإأنجاز الدراسي 1اءر وار ١ار‏ 0ار ۹ار اءر ااآر ٤ار‏ ار ١٥٠ر‏ ٢ار‏ = 
الميل الدراسي إەر ‏ لاەر إإر 1ار ەر بەر لاەر سچەر سإءر ەر ١ار‏ ١إر‏ = 


ت جحت ص 


د ال عند مستوی ٥ءر‏ 
د ال عتد مستوی ١ءر‏ 
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شير السششائح المبينة في جدول (۴) الى ان عدد الارتباطات الدالة بيسن 
متفير ات البحث الر اهن عند مستوی ١٥٠ر‏ , بلغت عشر ارتباطات ہنسبسسة ۸۲ر۱۲ 
من حجم المصفوفة الكلية (۱۴۳×۱۲) ٠‏ بينما بلغ عدد الإرتباطات الدالة بيسن 
متغير اث البحث عند مستوقى إءر » ٠١‏ ارتباطا , بلسبة ٣إرهه‏ من حم 
ارئباطات المصفوفة الاإرتباطية . وعلبه , بلغت عدد الارتباطات الدالة بين 
مطغبر ات المبحث سو اء عند مستوی ١٠ءر‏ او مسلوی إ١ءر‏ , ٣ه‏ ارتہاطا بنسبسسسسة 
٥ر‏ من حجم ارتباطات العصفوفة اللكلسية . في حين بلغت عدد الارتباطسسات 
غخبر د المة احصاشيسا ه٠٠‏ ارشباطا , بنسبة ١٠ر‏ . وتعشبر هذه النتيجة 
موّشر! طيبا لاجر اء التحليلات العاملية على المصفوفة الإرثباطبة سالفة النذكر. 


جدول )٤(‏ 
الصو امل المستخرجة من التحليل العاملي ذي المرتبة الأولى 
لمتغير اث الد افعيية للانجان والشعصاون ‏ التنافسي والتوافق الدراسي 
نبل الشدوير المائل 


المتغير ات السامل العامسل العامل العامسل تسس 
الاول التانسي التالث اللبرابسع الشيوع 


الامتياز ٣ار‏ ¬ ډار ٥ار‏ = ۰۹ر را 
السا فسية ەر ۷ر ¬ ۷ار = اکر م ر 
المشابرة ر = ۰ر ٣٣ر‏ = ٣ال‏ ¬ را 
التحمل Y۲‏ ١٣ر‏ ٣ر‏ - ھەر س را 
اللميبل الس التعاون ٤۷ر‏ ١ر‏ ٤ار‏ ¬ ٣ار‏ = را 
اهمية التعلم التعاوني ٤ر‏ = دار ۵ار ەر س را 
المييل الى الششافس ۲ر ار ٤ار‏ ۹ر ¬ را 
اهمبة النعلم التنافسي ار = #ار = ٭ور ٤ر‏ ¬ ا 
الميل الى الدراسة بمفرده ١٠ر‏ ھەر ەیر ¬ ٥ار‏ س را 
اهمية التعلم الفردي ۸ار E‏ ٥ار‏ ٥ار‏ = را 
قدرة الإستيعاب E‏ ۷ر ا٢ر‏ ۸ر را 
الانجاز الدر اسي ۸ر a4‏ = ار ەار ¬ را 
الصيل الدر اسي +ار E3‏ ٤ر‏ = ١ار‏ = را 
الجذور الكامنة ۰ر ەر ۰٣ر‏ ٤ار‏ 

نسبة الشبابين إر ٣٣‏ ار٣۱‏ “د ر١ AY‏ ۹ر 


+ن - 


ببشير جدول () الى العوامل المستخرجة من التحليل العاملي من الدرجسة 
الاولى لمتغببر ات الد افعية للائنجاز والتعاون/ التنافس والتوافق الدراسي قبل 
التدويبر الماشل , وقد امكن استخر اج أريعة عوامل والجذر الكامن لهبسسذه 
العوامل تساوي او اعلى من الواحد الصحيح , وتضمنت ۹ر#۳ من حجمسسىم 
التباين الكلي ٠‏ وكانت نسبة كل عامل من هذه العوامل كالشالسي : إر٣؟‏ » 
ار ۳۱۲ ۲ سر١۳۱‏ , ۷ر4 ) عل الترئيب ٠‏ ولاعطاء معنی سیکولوچا لهسسسسسده 
العوامل النانجة تنم تدويرها تدوير! مائلا (انظر جدول ه ) ٠‏ 


جدول (ه) 
الصو امل المستخرجة من التحليل العاملي ذي المرننبة الأولى 
لمتغير اث الد افمية للانجان والتعاون م التنافسن والتوافق الدراسي 
بعد التدوير المائل 


المنغير ات التعامسل العامل العامل الفصامل نسسسب 
الأول الشانسي الشالست الس ابسسع الشيبسسوع 


الامنيباز ر ٣ر‏ ٥د‏ = ٥ار‏ ا٥ر‏ 
التنافسية کر ەر ار ۹ر ٥ار‏ 
المشابرة ۸ر ٦ر‏ ۷ر = ار ۸۷ر 
التحمل ر دار ١٣ر‏ ر ار 
السيل الى الشلعصاون ٥٤ر‏ ٦ار‏ ۸ر ٥*ر‏ ٥ار‏ 
اأهمية التعلم التعاوني ٥ار‏ س ەل ٤۷ر‏ ەر ٣ار‏ 
الميل الى الشلافس ٣ر‏ ەر ھار !ای ٤ر‏ 
اهمية التعلم الششافسي ر ۹ر 1٤ر‏ ەر ١ر‏ 
المييل الى الدراسة بمفرده وإر ۷۰ر س ەر سر ەر 
اهمية التعلم الغردي ەر ۸ار ګر = إل ار 
قدرة الاستيعاب وان کان ۹ر ٤ر‏ ٤ر‏ 
الإئجاز الدر اسي ۷ر ۵ر ەر ٣ر‏ ۰ار 
الميل الدر اسي E:‏ = ٣ں‏ لار ۸ر ا٤د‏ 
الجذور الكامنة ر 0۷ر1 * ر HE‏ 

نسبة الشساببن 1ر۳ ار( د ر١٣‏ رA‏ ۹ر 


إ0 س 


ویبلاحظ من جدول )٥(‏ ان الىتحليل العاملي من الدرجة الاولى باستخسدام 
طربشة المكونات الإساسية لهوتلنج قد انتهى الى اربعة عوامل بعد استخدام 
محك کایزر إمsهK,‏ وهو اعتبار النشبعات الثي تصل الى ر فأعلى دالخ 
احصاشيا , وجذرها الكامن يساوي او اعلى من الواحد الصحيح . وقد تشع على 
العصامل الإول الابعاد التالبية : الامتياز (۲ار) , التنافسسة (هعر) , 
المثابرة (۸٠ر)‏ , الشحمل (١۷ر)‏ , الميل الى التعاون (هعر) , تقدير اهمية 
التعلم الشردي (۷هر) , والمبيل الدر اسي (٤إ٤ر) ١‏ وعند فحص مكونسات هذه 
الابعاد . اطلق على هذا العامل : الكفاءة الدراسية_. 

كما نشبع على العامل الثاشي الابعصاد اللتالية : التنافسيسة (٣هر)‏ , 
الميل الى الشعاون (١٦ر)‏ , الميل الى الشنافس (۲هر) , أهمية التعلم 
اللتشافسي (1۹4٦ر)‏ , المبل الى الدراسة بمضرده (١۷ر),‏ اللميبل الدراسي (د۲٣ر).‏ 
وقد اطلق على هذا العامل بعد فحص مكونائه : التنافس الدراسي_. 

وبالاضافة الس ذلك , تشبع على العامل الشالث الإبصاد التالب ةة ؛ 
التشافسية (-إإر) , اهمية التعلم الشعاوني (إ۷ر) , الميل الى التنافسس 
(٠٠ر)‏ » اطمية التعلم التنافسي (١4٤ر)‏ , اهمية التعلم الفردي (۸إر) ٠‏ وسمى 
هذا العامل وففا لمكونات ابصاده : التعاون اللدراسى_. 


وأخير! ۽ تشبع على العامل التر ابع الإبعاد التاليبة ١:‏ التعلم والاإستبعاب 
(£ ۸( › الانجاز الدر اسي (۳٣۷ر)‏ , الميل السدر اسي (۳۸ر) ۰ واطلق علسی هذا 
العامل : التوافق الدراسي_. 


Converted by Tiff Combine - (no stamps are applied by registered version 


٥٢ س‎ 


آً - الكقاءة_ الدراسية_: 


جدول (۷) 
اشر الجنس و الخلفية الثشقافية على 
الكفاءة الندراسية , وقيمة ف , ودلالنها الإحصائية 
سس 
مجموع درجات متوسط الشسبة الدلالسة 


مصادر التباي سنن المربعات الحرية المربعات الفائية الاحصاشية 


الجنس ر111 ۱ ۳ 0ار 0ەر 
الخلفبة الشتافية ۲ر 1 ۲ ر۰ ۱ر 
الجنس »× الخلفية الشفافية 4٤٠ر٤ه۷‏ ۱ of‏ ر غے:د 
بين الدجموعات oYA40‏ ۳ 1 اااره ەر 
د اخل المجموعات FIT TYA IAEA‏ 
المجموع الكلي FYopeh TAY IYTATYIAET‏ 


يشير جدول (1) الى ما يلي 


١‏ الجن : وجود اثر دال احصائيا لمتغير الجنس على الكفاءة الدراسية 
(ف = ٠۵۹‏ ر٤‏ دح = ۱ ۳۷۸ , دال شند مستوی ٥٠ر‏ ) , وللکشف عن انجاه 
الفروق ببن الذكور والاشاث , استخدم اختبار (ت) للكشف عن الفروق بيسن 
المتوسطات الحسابية للمجموعتين . ويوضم جدول (۷) المتوسطات الحسابية 
والإانحر افات المعيارية , وقيمة (ت) ودلالتها الاحصاقية بين الذكسور 
والآناث في بعد الىكفاءة الدراسية . 


= إ0 ~~ 


جدول (۷) 
المتوسطات الحسابية والانحر افات الصعيارية وقيمة (ث) 
ودلالتها الإحماقية بين الذكور والاناث في الكفاءة الدراسية 


المتفير ات العدد المشوسط الانحسراف قيمةت الدلاا فة 
الحسابسي المعياري الاحصائبة 
الذكسور 1۹۰ ۹ر1 ۲رد 
ED 1۳1‏ 
الانساث 1۹۲ ٥ار‏ ۸ر 


يوضح جدول (۷) وجود فروق د الة احصاشيا بين الذكور (المتوسط الحسابي = 
ر ) » وېین الإناث ( المشوسط الحسابي = 10ر4( ۽ وجحساب الفروق بين 
اللمتوسطات الحساببة ,بلغت قبمة (ت) ٠۲١(‏ ر ).وهي د اله احصائيا عندمستوي ١١ءر؛‏ 


٣‏ س الخلفية الششثافية : بوجد أثر دال احصاشيا لمتخير الخلفية الثقافئيبة 
على الكفاءة الدراسية كما هو مبين في جدول (1) . حيث وصلت قيمة (ف) 
ال ۲1۹ ر٠٠‏ . دمح = ١‏ , ۲۷۸ , دالة عند مستوى إءر , وللتعرف ملس 
طبيعة الفروق بين اشراد عينة الوجه البحري وبين افراد عينة الوجمه 
القبلي , تم الاستعانة باخنبار (ت) للكشف عن الفروق الحسابية بيسن 
المجموعنين . ويشير جدول (۸) الى المتوسطات الحسابية والانحر افسات 
المعيارية , وقيمة (ت) , ودلالشها الاحصائية بين افراد عينة الوجسسه 
البحري وبين افراد عينة الوجه الفبلي . 


جدول (۸) 
المتوسطات الحسابيية والائحر افات المعيارية وئيمة (ث) 
ودلالتها الاحصائية بين افر اد عبنة الوجه البحرى وبين افراد 
عينة الوجه القبلي في الكفاءة الدراسية 


المتضيبرات العدد المتوسط الانحسراف قيمةت الدالة 
الحسابسي المعبساري 1 لاحصائبسسة 


افر اد عبنة ۱۷۸4 ر 1Y‏ 

اللوجه البحري 

ا سس اا أ *ر 
افر آد عة ۲۰١۴‏ ر ره 


~~ of — 


پیشیر جدول (۸) الى وجود فروق دالة احصاشيا بين افراد عينة الوجسه 
البحري (المتوسط الحسابي = ۹1ر٤٤‏ ) . وبين افراد مينة الوجه القبلسي 
(المتوسط الحسابي = ۸إر٠ه)‏ , وبحساب الفروق بين المجموعشين , بلغست 
فيمة (ت) (٦۸ر۹)‏ , وهي دالة احصاشيا عند مستوىي ١ءر ٠.‏ 


۳ م الجنس »× الخلفية_الشقافية_: يبين جدول () عدم وجود أثر دال احصائيسا 
لتفاعل الجنس والخلفية التقافية على الكفاءة الدراسيسة (فا = ٤٤ر٣‏ » 
دح = ۱ ۷۸ ) غیر دالة احصاقیا ) ٠‏ 

۽ د اللفاعل بين الهج پشبر جدول (1) الى وجود تفاعل بسن 

المجبوعات على الكفاءة الد ‌اسية (ف = إإلاره . دامح = ۴ )> ۷۸ ) دالة 

عند مسننوى إءر) . وللتعرف على اة مجموعة من المجموعات الاربعة الشسي 

يكون لها اكبر الاإاثر على بعد اللكضاءة الدراسبة , استخدم اختبسسار (ت) 

للكشف عن الفروق الحسابية بببن المجموعات الاربعة . ويوضح جدول (4) قبم 

(ت) للمجموعات الإربعة ودلإلتها الاحصاقية ٠‏ 


جدول )٩(‏ 
قيم (ت) للىمجموعات الاربعة 
ودلالتها الاحصائية بالنسبة لبصد الكفاءة الندراسية 


اللمتخبر أت ذکور بحري اناث بحري ذکور فقبہلي اناث قبلي 


ذکور بحري ج 
اساٿ بحسري ۰ر = 
ذکسور قبل 0ر ۰ر بث 


ااب قيلي ۸Y‏ 1۲۱ ۴ر - 


س ٥0ے‏ 


يوضح جدول )٩(‏ التفاعل بين المجموعات الإربعة على بعد الكفاءة 
الدراسبة . وتبين الشتائج عدم وجود فروق د اللة احصائيا بين ذكور الوجه 
البحري (المنوسط الحسابي = ۵۹ر٤٤‏ , الإنحر اف المعمياري = ۲إره , والمدد = 
(AA‏ »> وبين اناث الوجه البحري (المتوسط الحسابي = ٣رمع‏ , الانحصسسر اف 
المعياري = ۸۸ر٤‏ » والعدد = ٩١‏ ) , حيث بلغت قيمة (ت) (١۹ر)‏ , وهي غير 
د الة احصاشبا . كما ببوجد فروق د الة احصائيا بين ذكور الوجه البحري وبيسن 
ذكور الوجه القبلي ( اللمتوسط الحسابي = ۹٥ر۷‏ , الانحر اف المعياري = ٤إره‏ » 
العدد = 1٠١‏ ) , حببث بلفت قيمة (ت) (١۷ر؟)‏ , وهي داللة احصاشيا عند مستوى ' 
١٠ر‏ ١ء‏ ويالاضافة الس ذلك ۽ شبين النتائج وجود فروق دالة احصافيا بين ذكور 
الوجه البحري وبين اشاث الوجه القبلي (المثوسط الحسابي = ۹۷ر٣ه‏ , الانحر اف 
اللمعياري = ٤٠ر۷‏ , العدد = ۱۰۲ ) , حببث وصلت قبمة (ت) الى (۸۷ر٩)‏ , وهن 
فبمة دالىة احصائيا عند مستوی | ەر ۰ 


وعلاوة على ذلك , توجد فروق دالة احصائيا بين انات الوجه البحسسسري 
(المتوسط الحسابي = ٣٣ره٤‏ , الانحراف المعياري = وأرع , العسدد = 4١‏ ) , 
وبين ذكور الوجه القبلسي (المتوسط الحسابي = ۹هر , الالحر اف المصيساري = 
٤اره‏ , العدد = ٠١١‏ ) , حيث بلغت فيمة (ت) (١٠ر٣)‏ . وهي دالة احصاشا عند 
مسشوی (ءر ٠.‏ كما نلوجد فروق دالة احصاشيا بين انات الوجه البحري وانساث 
الوجه الشقبلي (المنوسط الحسابي = ۹۷راه , الانحراف المعبسساري = ٤٠ر۷‏ , 
العدد = ٠١١‏ ) , حيث بلفت انيمة (ت) (١۷ره)‏ , وهي دالة احصاكيا عند مسشسوى 
١ءر ٠‏ وتوجد فروق دالة احصائيا بين ذكور الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = 
۹ر , الانحر اف المعياري = ٤إره‏ , العدد = ٠١١‏ ) , وين اناث الوجفه 
القبلي (المتوسط الحسابي = ۹۷ر ٣ه‏ , الانحراف المعياري = ٤٠ر۷‏ , العسدد 
 )() ٢‏ حېت بلضت فبمۀ (ت) (۴۳ر۷) » وهي دالة احصائیا عند مستوى ١١ر‏ . 


جدول )۱١(‏ 
اثر الجنس و الخلفية النشافية على 
التنافس الدراسس , وقيمة ف , ودلالشها الاحصائشية 


مجموع درجات متوسطط النسة الدلالسة 
مصادر الشبايسسسسن المربعات الحرية المربعات الضائية الإحصاشية 


الجنس JAAY 1A ۱ eA‏ غسد هل ه 
الخلفية الشقافبة 119ر ۱ ر 1ر ١٭ر‏ 


إ۵ — 


تابع جدول )٠١(‏ 
اش الجنس و الخلفية الشقافيية على 
الشنافس الدر اسي , وقيمة ف , ودلالتها الإحصاشيية 


س نت ت و ا ا ی ا ت 


مجمسوع درجسات متوسط النسبة الدلالة 
مصادر التبايسسسسن المربعات الحرية المربصايتك الفائية الإحصائية 
الجنس × الخلفية الشقافية ۷۲۷ر٦٠١۲‏ ۱ ۷ ۷ار 9 
بين المجموعات o Ao y¥Y‏ ۳ ۹ ۹ر ص 
د اخل السمجموغات !°Aڙ TAY TYA 1A4‏ 
المجموع الكلي oo FAI oA‏ 


ببوضح جدول (۱۰) ما يلي :- 


١‏ س الجنس : عدم وجود اثر دال احصاغيا لمشفير الجنس على بصف الشناة 
الدر اسي (ف = ۸۸۷ر , ەح = ۱ , ۳۷۸ , غير دالة احصائيا ) . 


۲ الخلفية_الثقافية : يوجد أثر دال احصاشيا لمتغيس الخلفية الشقافيسة 
على بعد الشنافس اللدراسي (ف = ٤۷٤ر‏ ٣ا‏ , دمح = ١‏ . ۴۷۸ , دالة عند 
مستوى ١٠ر‏ ) , وللكشف عن اتجاه الفروق بين افراد عببنة الوجه البحسري 
وبين افر اد عينة الوجه التبلي , استخدم اختبار (ث) لحساب الضفروق بيسن 
المجموعتين في المتوسطات الحسابية . ويبين جدول (11) المتوسل سات 
الحسابية والانحر افات المعببارية وقيمة (ت) ودلالتها الإحصائية بين افراد 


عببنة الوجه البحري وبين اقراد عبنة الوجه القبلي في التنافس الدراسي. 


۷ت س 


جدول (۱۱) 
المننوسطات الحسابيية والائنحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
ودلالشها الاإحصائية بین افر اد عبنة الوجه البحرى وبين افر اد 
عينة الوجه القبلي في التنافس الدر اسي 


المتضير ات العدد المشوسط الانحر اف قہمة ت الدلالسة 
الحسابسي المعيبسساري الإحصائبة 


الوجه البحري ۷4| AJ‏ 12¥ 


E ۲۹ 


الوجه الفبلي a:‏ رەد ٤٤ر‏ 


یبین جدول (۱1( وجود فروق د الة احصائیا في الننافس الندر اسي بين افر اد 
عينة الوجه البحري (اللمتوسط الحسابي = ١إر۸٤‏ ) . وبين افراد عبنسسة 
الوجه الفبلي (المتوسط الحسابي = إإرهه) , ويبحساب الفروق بين 
المجموعتين , بلفت قيمة (ت) (۹١ر۲()‏ , وشي دالة احصاكييا عند مسشوى 
*ر ۰ 


۲ س الجئس »× الخلفية الثقافية_: ببين جدول )٠١(‏ عدم وجود أثر دال احصاشيا 


دح = ١‏ , ۷۸ » غير دالة احصاشيا ) . 


£ د التفاعل ب 


ب جموعات : پشیر جدول )۱١(‏ وجود اثر دال احصائی سسا 
للشفاعل بين المجموعات على بعد التنافس الدر اسي (ف = ۹۹ر , دمح = ى 
۸ , دالة عند مسشوى إءر) . وللكشف من المجموعة الإكثر انرا من 
المجموعات الإربعة على بعد التنافس الدراسي ,ء استخدم اخشبار (ت) للكشف 
عن الضروق الحساببة بين المجموعات الاربعة . ويشير جدول )۱١(‏ الى قيم 
(ت) للمجموعات الاربعة ودلالشها الإحصائشية . 


— 0= 


جدول (۱۲) 


قيم (ت) للمجموعات الاإربعة 
ود لإالتها الإحصاقية بالنسبة لبعد التنافس الذر اسي 


المتفيسس اث ذکور بحري اناث بحري ذکور قبلي اناث بلي 


ذکور بحري ج 
اناث بحري ٥ار‏ م 
ذګور قبلي ۸۹¥ ر - 
انسات قبلسي ۹ر 1۰ر fo‏ - 


ببشيس جدول )۱١(‏ الى التفاعل بين المجموعصات الاربعة على بعد اللتشافسس 
الدر اسي ٠‏ وتوضح النتائج عدم وجود فروق دالة احصاشيا بين ذكور الوجسه 
البحري (المشوسط الحسابي = ٣ر۸٤‏ , الاتحر اف المعياري = ۵۹ر , العسدد = 
۸ ) > وبين اناث الوجه البحري (المتوسط الحسابي = ۸ر۸٤‏ , الانحصسر اف 
اللمعياري = ٤٠ر‏ , اللعدد = ٩١‏ ) » حيث بلغت فيمة (تث) (هإر) . وهي غيیسسر 
دالة احصاشيا ٠‏ وتوجد فروق دالة احصاعيا بين ذكور الوجه البحري وبين ذكور 
الوجه القبلس (المتوسط الحسابي = ١٦راه‏ , الائحر اف المعبسساري = ۷إر » 
العدد = ٠١١۲‏ ) , وقد بلغت أنيمة (ت) (۹۷ر) , وهي دالة احصائيا عند مستوى 
١«ر ٠‏ وغلاوة على ذلك , توجد فروق دالة احصاشيا بين ذكور الوجه البحسسري 
وبين اشاث الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = «هر٣ه‏ , الانحراف المعياري = 
اار۲ , العدد = 1٠۲‏ ) ۽ حببث بلىفت فيمة (ت) (4٤ر۷)‏ , وهي دالة احصاعيا عند 
مسنوی إءەر ۰ 


ويالإضافة الس ذلك , توجد فروق د الة احصائيا بين اناث الوجه البحري 
( المننلوسط الحسابي = ۸ر . الائنحر اف المعياري = ٤هر‏ » الصسدد = ٩١‏ ) ) 
وبين ذكور الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = راه > الأنحر اف المعيساري = 
١ ۷‏ المصدد = ٠١۲‏ ) » وقد بلغت قيمة (ت) (١۲٤ر؟)‏ , وهي دالة احصاشيا عند 
مستوی ۱إ ءر » كما توجد فروق د الة احصاشيا بين اناث الوجه البحري وبين اشات 
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الوجه الشبلي ( المتوسط الحسابي = مره , الائحراف المعيساري = اار۲ › 

العدد = 1١۲‏ ) . وقد بلغت قبمة (ت) (١۷ر؟)‏ ۽ وهي د الة احصائيا عند مستوى 
إ«ر ٠‏ وشوجد فروق دالة احصاشيا بين ذكور الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = 
راه , الانحر اف المعياري = ۲۷ر , العدد = ٠١١‏ ) , ويين انات الوجسه 

القبلي (المتوسط الحسابي = هرجه , الانحر اف المعباري = إإر ) وقد بلست 
قفيمة (ث) (۷در.٤)‏ , وهي دالة احصائيا عند مستوى إءر ٠‏ 


ج س التعاون الد اسی ۰ 


جدول (۱۲) 
اثر J1‏ ف وا را فة المشة افببة على 
التعاون الندر اسي ۴ وذبمة ف i‏ ودلالنها | لإحصاشية 


مجموع درجات ملوسسط النسة الدلالة 
مصادر التباب سن الصربصات الحرية المربعات الفائية الإاحصائية 


السجنس Uof ۱ Upto f‏ ٥را‏ غد 
الخلفبة الشفافببة A۸1 1 SATAY‏ ەر ەر 
الجنس »× الىخلفية الثقافية ۱۹۸ر٤٤‏ ۱ HSK‏ ۹ر غ3 
بين المجموعصات 11/4 ۲ 4ر ارا ەد 

TAJEAS FY OTE د اخل الىمجموعغات‎ 


المجموع الكلي IT TAI O TANY“‏ 
ا و ر ر ا ا و ج ج 


بشير جدول (۱۳) الى ما بلي :- 


١‏ د الجنس عدم وجود اشر دال احصائيا لمنغفير الجنس على التصاون ادر اسي 
(ف = 1۵إرا , دمح = ۱ ۳۷۸ ) غیر دال احصاشیا ) ۰ 


س ۰ س 


س الخلفية الثقافية : يوجد أثر دال احصائيا لمتغير الخلفية الثقافية 
على التعاون الدر اسي ( ف = امرجم , دمح = ۱ ,. ۴۷۸ , دالة عند مستسوی 
ه٠ر)‏ , وللتعرف على اتجاه الفروق بين افراد عينة الوجه البحري وبيسسن 
افر اد عينة النوجه القبلي , تم استخدام اختبار (ت) لحساب المتوسطات 
الحسابية بين المجموعتين ١‏ ويوضح جدول )٠١(‏ المتوسطات الحسابب ةة 
والائنحر افسات المعيسارية , وقيمة (ت) , ودلإالشها الاحصائية بين افراد عبنئة 
الوجه البحري وبين افراد عينة الوجه القبلي في الشعاون الدراسي . 


جدول (۱۴) 
المننوسطات النحسابية والانحر افات المعيارية وفيمة (ت) 
ودلالتها الإحصائية بين افراد عينة الوجه البحرى وبين افر اد 
عينة الوجه القبلي في التعاون السدر اسي 


المنغير ات العدد المتوسط الاشنعصراف قيمة تك الد لالسسسة 


افر آل عبنسسة 
الوجه البحصري ۱۷۸ ١ KH:‏ ره 
١١ر٤‏ ٭ر 


فر اد عينسة 


الوجه الفبلي ۲١۲‏ ر 4ر 


بوضح جدول )۱٤(‏ وجود فروق دالة احصائيا في التعاون الدر اسي بيسن 
افر اد عينة اللوجه البحري (المتوسط الحسابي = ٤۷ر1۹‏ ) , وبين آفسسسر اد 
عينة الوجه القبللي (المتوسط الحسابي = ١٠ءر٣)‏ , وبحساب الفروق بيسسن 
المجموعتين , بلغت قيمة (ت) (١إر؟),‏ وهي دالة احصاشيا عند مستوى ١ءر.‏ 


٣‏ الجنس » الخلفية الشقافية_: يبين جدول (۱۳) عدم وجود آثر دال احصائيا 
لتفاعل الجنس والخلفية الشقافية على التعاون الدراسسي (ف = ۹٠٣ر‏ , 
دح = ١‏ , ۳۷۸ , غير دالة احصائيا ) ٠‏ 


۽ س التشاعل بين المجموعات ل لشير الشتاشع المصبيئة فس جدول (۳إ) السسى 
وجود اشر د إل احصائيا للتفاعل بين المجموعاتث على التعماون الدراسي 
(ف = دارا ۽ ı TYA, 1 = r)‏ غیر د اله احصائيا ( * 
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د التوافق الدراسي , 


جدول )۱٥(‏ 
اشر الجنس والخلفية الشقافية على 
النننو افق اللدر اسي 7 وفقببمة ف ود لالتها الاحصائية 


مجمسوع درجات متوسط النسبة الدلالسة 
مصادر التبابسن المربصات الحرية المربعحات الفائبة الاحصائية 
الجئنس 11ر1 ۱ 11ر 1ر ھەر 
الخلىفية الىشفقافية A11 ۱ 1A1‏ ەر ەدە 
الجنس »× الخلفية التقافية ١۷عر٣؟!‏ 1 fo‏ ر ەر 
بين المجموعات °۲ TA‏ ۲ ١۶٤ر‏ ۰۱ر 0ر 
د اخل المجموعات YA HONE‏ ۹۱ر 
اللمجموع الكلي DOSED‏ ۱ ٩را‏ 


بوضح جدول (ه٠)‏ ما يلي :- 


= س الجنس : يوجد أثر دال احصاشيا لمتفير الجنس على الشوافق الدراسي إف‎ ١ 
دال عند مستوی ١٠ر ) , وللکشف عن اتجساه‎ ) ۳۷۸ ۲ ۱ = e, l1 
الغفروق بين اللذكور والاناث في التوافق الدراسي , تم الاستعانة باختبسار‎ 
وبوضسح جدول‎ ٠. (ت) لايجاد الفروق بببن المتوسطات الحسابية للمجموعتببن‎ 
المتوسطات الحسابية والانحر امات المعيارية , وقيمة (ث) ودلالتهسا‎ )٦( 
. الاحصائية بين الذكور والانات في التوافق الدراسي‎ 


Converted by Tiff Combine - 


a 


جدول )۱٩(‏ 
المننوسطات الحسابية والإنحر اقات المعيارية وقبمة (ت) 
ودلالتها الاحصائية بين الذكور والاناث في التوافق الدر اسي 


المتغير ات العدد المتوسط الانحراف فيمةات الدلالة 


الحسابسي المعيساري الاحصاكبة 
الأكسور 1۹۰ TY‏ ۱1ر1 
T1۴‏ ۵ر 
الانلساث 1۹۲ AED‏ اې٤رە‏ 


يبين جدول )۱١(‏ وجود فروق دالة احصائيا في الشوافق اللدراسي بيسن 
عينة الذكور (المتوسط الحسابي = ٣۲ر٤‏ ) . وبين عينة الاناث (المتوسط 
اللحسابي = ١٠را٤)‏ » وبحساب الفروق ببن المجموعتين , بلغت قيمسسسة (ت) 
(۱۲ر؟) » وهي دالة احصائيا عند مستوى ٥٠ر‏ . 


اا اللقافية : تشير النتائج المبينة في جدول (ه٠)‏ الى عدم وجسود 
اثر د ال احصائيا لمتفير الخلفية الشقافية على التوافق الدراسي (ف د 
9۹۸ر ¢ ك = CTY ( Y‏ غببر د الىة احصاشيا ) ۰ 


٣‏ س الجنس × الخلفية_ الشقافية_: نوضح النتاشج في جدول (ه١٠)‏ وجود أثر دال 
احصائيا لشفاعل متغبري الجنس والخلفية الشقافية على الشوافق الدراسى 
(ف = ۳٣۹ر‏ » ءج = ١‏ » ۳۷۸ , دالة عند مسنوى ١٠ر‏ ) ٠‏ ويبين الشكل 
البياني رقم )١(‏ التفاعل بين الجنس والخلفية الشقافية على الشوافسسق 
اندر اسي ' 


الترافق الدراسسي 
کک t(‏ 
کک 
“ 
کک 

1r 0 

کک 

nC 
کک‎ 

u1 

کی چ 
الاثاتف 1 


الحلفباالئتاليي 
الوح بلي الوه البحرى 


الشكل البياني )١(‏ للتلاعل نين الخئس والخللبة التتالية 
لس الترالق اإدراس 


۳ = 


ببين الشكل البياني ان عينة ذكور الوجه البحري (المنوسط الحسابي 
= ەەر ( اكثر توافقا دراسيا , ويليهم عينة ذكور الوجه القبلسسسي 
( المتوسط الحسابي = ١إرا؟)‏ , ثم عيئة انات الوجه القبلي (المتوسسط 
الحسابي = ۲إر؟؟٤)‏ , ثم عينة اناث الوجه اللبحري (المتوسط الحسابسي = 
۸ەرا£ ) ۰ 


اللتفاعل ب 


تبين النتائج الموضحة في جدول (ه١٠)‏ وجسسود 
اثر دال احصاشيا للتفاعل بين المجموعات على التوافق الدراس سي . 
ولمعرفة اة المجموعات اكثر أثرا احصاكيا على التوافق الدراسي , 
استخدم اختبار (ت) للكشف عن الفروق الحسابيبة بين المجصوعات الإاربعة في 
التو افق الدراسي ٠‏ ويشير جدول (۱۷) الى تيم (ت) ودلالتها الاحصائية بين 
المجموعات الاربعة في الشوافق الدراسي . 


جدول (۱۷) 
قيبم (ث) ودلالشها الاحصائبة 
بين المجموعات الاربعة في التوافق الدر اسي 


المتضبسسر ات ذکور بحري انساٿ ٻحري ذکور قبلي اضاث قبل 
کا ا ا ت 
ذکور بحرې ك 
اناث بحسري TAY‏ 
ذدکور فبلي ۸ر ر 2 
انات بلسي ¥ ٤ر‏ ۳ر > 


م 


بشیر جدول (۷|) الى وجود فروق دالة احصاشبا في التوافق الدراسي بيسن 
ذكور الوجه البحري (المتوسط الحسابي = ٥٠ر٤‏ , الائنحر اف المعيباري = ره »› 
العدد = ۸ ) , وبين اناث الوجه البحري (المتوسط الحسابسسسي = ۸را ؛ 
الانحر اف المصياري = ١إر‏ , العدد = ٩١‏ ) , فبلفت قيمة (ت) (۸۷ر؟) .> وهي 
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د الة احصائیا عند مسلوی إءر ٠.‏ كما توجد فروق دالة احصاشيا في التوافسق 
الدراسي بين ذكور الوجه البحري وبين ذكور الوجه القبلي (المتوسط الحسابسي 
= إعر؟٤‏ . الاتحراف المعياري = ۷٠ر‏ , العدد = ٠١١‏ ) , فوصلت قيمسسة (ش) 
(۹۸ر1) . وهي غير دالة احصائيا ٠‏ وتوجد فروق داللة احصاشبا بين ذكور الوجه 
البحري وبين اناث الوجه القبلي (المنتوسط الحسابي = ۲٣ر۲‏ , الانصر اف 
المعباري = ١۷۸ر‏ , العدد = ٠١۲‏ ) . فبلغت ثيمة (ت) (۷إر؟) , وهي دالة 
احصاگیا سند مسلوی إء«ر . 


وبالاضافة الى ذلك ۽ لم توجد فروق د الة احصاعيا في اللتوافق الدر اسسسي 
بيسن اناث الوجه البحري (الملوسط الحسابي = ۸ور( , الانحر اف المعيساري = 
٤ر‏ » العدد = ٩٠‏ ) . وبين ذكور الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = إإعر؟٤ء‏ 
الانحر اف المعياري = ۷١٠ر‏ , الصدد = ٠١١‏ ) , فبلخت قيمة (ت) (٣۹ر)‏ » وهسي 
غببر دالة احصاقيا . ولا توجد فروق د الة احصاشيا بين اناث الوجه البحري 
واناث الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = ۳۲ر , الانحر اف المعیاري = ۷۸ر٤‏ 
العصاد = ٠١١‏ ) , حيث بلغت قيمة (ت) (٤۹ر)‏ . وهي فير دالة احصاشيا . وعلاوة 
على ذلك , لم توجد فروق د الة احصاشيا بين ذكور الوجه القبلي (المتوسسسط 
الحسابي = إعر!٤‏ , الانحر اف المعيساري = ۷٠ر1‏ ) العدد = 1١۲‏ ) . ويين اشساث 
الوجه القبلي (الممشوسط اللحسابي = ۲ رع , الانحراف المعبسااري = ۷۸ر٤‏ , 
البعدد = 1١١‏ ) , حبث بلغت قيمة (ث) (۱۲ر) » وهي غبر دالة احصاشا ٠‏ 


تانيا : تفسير النتائج : 


: تغسير انشائ الخاصة لاختبار صحة الفرض الأول‎ )١( 


اسفر التحليل العاملي (جدول ه ) من اللدرجة الإولى لابصاد الدافعية 
للانجاز , والتعاون ‏ التنافس , والتوافق الدراسي عن اريع عوامل , وهم 
)١(‏ الكفاءة الدر اسية_(الجذر الكامن = ١٣رء‏ ) , ويقصد بها , قدرة الفضسرد 
على انجازن الإعمال المدرسبة بثقة , وكفاءة عالية ۽ والتعلم المسلم سر , 
والمواجهة , والاتقان » والعمل الفردي , والتفوق الدراسي , والشفصور 
باا مئلصة عند اداء اللواجبات المدرسية ٠‏ (۲) التنافس الدراسي_(الجذر الكامن 
= ۷را ) .» ويقصد به قدرة الفرد على الشنافس ضد الاخرين في المجال الدراسي 
والتمكن , والكفاءة , والهيمنة والتحدى , والتفوق الدراسسسسي ٠‏ (۲) 
التعاون_ الدر اسر (الجذر الكامن = ١را‏ ) , ويقصد به قدرة الفرد على 
التعاون مع الاخريين في المدرسة , والاعتقاد في ان العمل الجماعي يحقق اهد اف 


= 0ھ 


كل فرد في الجماعة , واللصيل الى الاداء الجيد , والجد والاجتهاد , وشحقيسق 
الشجاح الدراسي )١( ٠‏ الشوافق الدراسي (الجذر الشامن = ١إرا‏ ) » ويفقصد به 
قدرة اللفرد على إلاداء المدرسي اللجيبد , والشعور بالرضا عند لحقيق التفسوق 
الدر اسي , والاجتهاد , والتركين المقلي , وسرعة الاستيبعصاب والئعلم . وعلبه, 
لم تحثق هذه النتائج صدة الشرض الاول الذي ينص علي وجود عامل عام لإبعساد 
الد افعية للانجاز , والتعاون س الشنافس , والئوافق الدراسي , بل انالهسسست 
النتسائج الس وجود عوامل طاشفية بين شلك المشغب ات . 


ويرى الباحتث ان الكفاء اللدراسية احد العوامل الطائفية الرئبسية في 
البحث الر اهن , وهذا انما يوكد على مصدالليبة الرابطة التنظير ب ةة 
والامبيريقية الذي امكن الخلوص الها من خلال التحليل المشار اليه سلفسا , 
وهذا لفق مع ما اننهت اله نائج در اسات هوايت 1104 » 1۹1١‏ , وباهار ادوج 
وویېکلنج ۱٩۹۸۰‏ , واشکسنون ۱٩۵۸‏ , ودویتش ۱۹٤٩‏ , وارکوف ۱٩1۸‏ , وبونجسسان 
٩‏ ,؛ وجییں اث ۱۹۸۱ , وراي ۱۹۸٤‏ , وواطسن ۱۹۸٩‏ , وسیمودس و اخریسات ۱۹4۸ » 
ویساماشي 1٩۹۸۸‏ , وسربغاسشتافا ۱۹۷۷ , وسمبیٹ ۱۹۸١‏ , والج ومانتشسسسي ۱۹۸4 , 
وکپلشبہكائجا س ور ابكونين ۱۹٩١‏ , وغبرها من الدراسات والبحوث ٠‏ 


وبالاضافة الس ذلك , رى البساحث ان مفهوم الكفاءة د عامة س والدراسية 
خاصة إصبح الشفل الشامل للمهتمين بالقضايا التربوية من اجل رفع مصسسدل 
الكفاءة الندراسية للطالب في شى مراحل عمره المختلفة وخاصة في هصر قد 
اولى جل اهتماماته نحو التعليم والتعلم , لان بهما يتم شأسيس اللبنسسسة 
الاساسيية في بناء المجتلمع المتمثلة في الفرد الذي يعبر بمثابة الدعامسة 
الركيزة في تطوره . 


تبين النشتائج في جدول () وجود آثر دال احصاغيا لكل من الجنسسسسسس 
والخلغية الشقافية , بالاضافة الى وجود تفاعل بين المجموعصات على الكشساءة 
الدراسية . ويوضح جدول (۲) ان الائساك اكش كفاءة دراسية من الذثور . كمسا 
تبين اللشائج الموضحة في جدول (۸) ان افراد عينة الوجه الشبلسي اكش كفاءة 
دراسية من افر اد مينة الوجه البحري . وعلاوة على ذلك , شير اللتائشسسسج 
العبينة في جدول (4) ان ائناث عيشة الوجه القبلي اكثر كفاءة دراسيسة من 
هيشات البحث الإخرى . 


Converted by Tiff Combine - 
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وتشبر النتائج في جدول )٠١(‏ الى وجود اثر دال احصائيا لمتغببر الخلفبة 
اللشقانمية وللتفاعل بين المجموعات على التنافس الدراسي . وتبين النشائج في 
جدول )1١(‏ أن أفر اد عيلة الوجه الىقبلسي اکشر تاضافسا در اسبہا من اقفر اد عينسة 
الوجه البحري . كما توضح النتائج المبينة في جدول (۱۲) ان اشاك عنسسة 
الوجه النفبلي اک لنافسا در اسيا من عيضشات البحث الاخرى . 


وبالاضافة الي ذلك , اسفرت الشتائج في جدول (۱۳) عن وجود اشر دال 
احصاقيا لمتشغير الخلفية الششافية على التعاون الدراسي . ونشير النشائج في 
جدول )۱٤(‏ الى إن افراد عينة الوجه القبلي اكئر عاونا در اسا من افضسر اد 
عة الوجةه البحري > 


وتبين النتائج في جدول (ه٠)‏ وجود اثر دال احصاطيا لمتغير الجنس , 
ونتضاعل بين منغيبري الجنس والخلفية الشقافية , وتضاعل بين المجموعات علسي 
الشوافق الدراسي ٠‏ ونشير النتائج في جدول )۱١(‏ الس ان الذكور اكثر توافقا 
در اسيا من الاناث ٠‏ ويوضح الشكدل البياني رقم )١(‏ ان عبنة ذكور الوجه البحري 
اكثر شوافقا دراسيا , ويليهم عينة ذكور الوجه القبلي , شم عبنة اناث 
الوجه القبلي , فعينة اناث الوجه البحري . وتوضح النشائج في جدول (۱۷) ان 
ذكور مبنة الوجه البحري اكشر تواففا دراسيا من عبنات اللبحث الاخرى ٠‏ 


وعليه , نين النتاشج ان الانات اكشر كفاءة وتنافسا وننعاونا در اسيا من 
النذكور » وربما بعزى ذلك الى ان الفتاة اصبحت عليها دور! حبويسسساا في 
المشاركة الإجنماعية و الإنجاز ات العلمية والعملية عن ذي قبل ۽ لذا فان ا 
تحاول جاهدة ان تحتل موقعا بارزا في المجتمع , لانه عند الرجوع الى الماضي 
القريب , تنجد ان دور المرأة في المجتمع كان دورا محدودا , ونطاقه الببت , 
لكنه اصبح الان اكش تعددا واختلافا . ومن شم , تقابل المر اة اليوم تحديات 


لم تكن تواجهها من قبل , لذا فهي امام خیبارین , اما ان تواج+ هه ففه 
التحدياث ونحاول ترسيخ افد امهيا اسا ان شنسحب وننزوي . ضهن البسسوم › 


تحاول اكتساب المعارف والمفاهببم والمهاراتث والاتجاهات المخثلفة اللسسسسي 
تساعدها على الاداء الدراسي . وعليه , فان الكفاءة الدراسية هي كل متكامسل 
يجمع بين اللجوائب المعرفية والمهارية والوجدانية . ويدل السلوك الدراسسي 
للطالب على مستوى تمكنه من الكفاءة . ويمكن النطر الى الكفاءة الدراسية , 
بانها قدرة الطالب على الاد اء اللدراسي بمستوى معين يتسم بالكفساءة 
والفمالية , ومن شم فهي قدرة علس عمل شيء او احداث نواتجح متوتعه , وهذا 
يتوقف على انئماط التعلم , والوساعل التعليمية الملاقمة , والمشاخ الإاجتمصاعي 
بالمدرسة والوضع الاجشماعي والذكاء ونواحي بيئية اخرى يمكن ان تتفاعسل مع 
بعضها البعض . 
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وبالاضافة الى ذلك , فان اهم ما يمين الطالب اللكفء دراسيا عن غيره هو 
القدرة على الدرسوالفهم والاستيعاب , وهذه القدرة قد تقون هبة , وقد تكون 
مكتسبة بالممارسة الجادة الفعصالة . ويمكن رفع معدل الكفاءة الدراسية عن 
طرق اكتساب الخبر ات و المعارف والمهارات المخئلفة لإشباع حاجائه الإساسية . 
ولتحقيبق ذلك , يرى الباحث الحالي انه ينبغي على المعلم - وخاصة الكسفه س 
اللتفكير في وسائل وطرق فعالة لرفع مسنوى الكفاءة اللدراسية للطالب ٠‏ كما 
بيجب ان توفر طريقة التدريس فرصا للطلاب لكي يعملوا على مستويات مخثلفة ,» 
فطرييقة اللشدريس سي ثعبير عن شخصية المعلىم وقدرته على‌انشاء ملاقات مع طلابه » 
وهي وسيلته في توفير ما بحتاجون اليه من معرفة ومهارات ٠‏ كما بنبغي على 
المعلم الذي ببريد مساعدة الطلاب على رفع مسنوى الكفاءة الدراسيسة ان ببزود 
نفسه بالشعرف على مدى واسع عريض من الوسائل التعليمية , ويجعلسها معينات 
لطلابه على الشعلم , كذلك فهو ببنمي في نفسه الفدرة على ايجاد او تصنيع ما 
لا يتو افر منها , وعلس البحث عن مصادر ننسد ما قد بعوزه من معلومات عنها ٠‏ 


وعلى الجانب الاخر , يجب ان يعمل المشهج الدراس على نمو المعلم في 
المهنة حى بكون اكش كفاءة في مهنته , لان هذا بينعكس بالضرورة علسسسسى 
الكفاءة الدراسية للطالب , فلا يكون المنهج رتيبا بجصل المعلم يسير بطريقة 
آلية , وانما يجب ان يكون به قدر من المرونة التي يستغلها المعلم أحسنن 
استغلال » شيرقي في مهنته ويسعى الى الكمال في مادته وطريقته ٠‏ وكمسا ان 
المشهج يوّثر في المعلم , فنجد ان المعللم بدوره يوش في المنهج فكثيرا ما 
نوضع مناهج ممتازه ولكنها تخفق في بد معلمين غير اكفاء , وبسالعكس قد بكون 
في المنهع عيب او اکثشر , او نقص‌في جانب من جوانہه , ولکن عندما يوضسح في 
پد فدیره تستطیع ان نتسد هذا الشقص ونتلافي هذا العيب عن طريق الإ سسسداع 
والتفكير . وعلاوة على ذلك , فان نظرة المعلم توّثر في وظيفته رفي نشاطه . 
فضاذا نظر اليه باعتباره مجصوعة من المواد الدراسية فقط كانت وظبفت هة 
محصورة على ثلقين الطلاب هذه المعلومات الدراسية , اما اذا نظر البسدة 
باعتباره مادة وطريقة لاستلطاع ان يجعل منه اد اة حية شزود الطلاب بطرق تفكبر 
سليمة وخبر ات متعددة تساعد على رفع مستوى الكفاءة الدراسية ٠‏ كما يجب على 
المصلم مراعاة الفروق الفردية بين طلابه , ويحاول توجيه كل طالب الى العمل 
الذي يناسب استعد اد اته وميوله , ويشرجم المعلم اللماهر ما تلضمنه المناهج 
من سبل النشاط وفق ميول الثلاميذ ونزعاتهم وحبهم للاستطلاع والنشاط الحركي ٠‏ 


ویری الباحث الحالى ايضا ان المكتبة المدرسية أداة حيوية لاثر اء كفاءة 
الطالب الدراسية , فهي تساعده علس التربية الاستقلالية , وتدمية الثفسة عن 
طريق كسب المعرفة بواسطة الجهد الشخصي , والقدرة على النقد , والشمييز 
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بين الجيد والردى . وعليه , فانه يقتضي تسهيل الخدمات المكتبية لجمبع 
الطلاب بالمدرسة تخطيطا تعاونيا من جانب المعلمين وامين المكتبة فيما يتصل 
باختيسار مجموعات الكتب التي تزود بها المكتشبة , وننظيم زيارات الطلاب الي 
المكتبة , وتنظيم حصص القر اءة الحرة الاسبوعية ٠‏ كما بعتبر المعلم بمشابسة 
صاحب الدور الاول في تحديد شكل ومضمون مجموعة الكشب الموجودة بالمكتبة , 
فهو نظر! لالنمامه بنغير ات المناهج وادر اكه لإهندمامات الطلاب اقدر على اشر اح 
الكتب الملائمة او تحدبد الموضوعات والاهتمامات التي تحشاج الل رفع مستسسوى 
الكفاءة الدراسبة للطالب . 


كما بببنت النتائج ان الذكور اكش نوافقا در اسيا من الاناث . وهذا ببتفق 
مع ما اسفرت عه بعض نناشج در اسات البان والبان ۱۹۸۱ , ولوبیز ۱۹۸٩‏ التتسي 
انتهت الى وجود فروق دالة احصاشيا في التوافق الدراسي بين الجنسين لصالح 
الذكور . ويرى الباحث ان اهم خبرة في حياة الانسان هي خبرة دخوله المدرسة» 
حيث انه ينفصل من المنزل ليلقي به في عالم مجهول , ويبترك افراد اسه 
الذين تربى معهم ودرج على الشوافق بهم ليتوافق من جديد مع غفرباء ٠.‏ وينظر 
الطفل للمصلىم ( كمال دسوئي , ۱۹۷١‏ ) على انه بديل الأب , فيتوقع منسه ما 
کان پتوقعه من ابیه من اهشمام به واصغاء له واسنماع لما يقول ورد علسى ما 
يسال عنه او يطلب ايضاحه , اي نشد منه العطف والتقبل والمساعدة ٠‏ ورہمسا 
يتوشع الطفل من المعلم ان يكون أفضل من الاب , فهو لا ببرييده سلطة بقسدر ما 
بتمناه ابوة جديدة اصلح واعذب , ولكن اذا كانت ابوة الوالد لم بشسع وقتها 
وجهدها لتحقيق آمال الطفل في السعادة النفسية , فكم من الاصعب تنحقيبق ذلسسك 
على بېد مشي محترف أبوة , مسئول عن المشات من الإطضال . 


لذا , ينبغي علس المعلم ان بهيسء جوا ابوا بسلطيع معه الطالب تنمبة 
ملكاته وتحصيل المعارف اللازمة لنموه , ولرفع من مسنوى كفاءته الدراسية . 
ففي هذا لىن يلزمه فقط ان يكون ملما بمادنه التي يدرسها في تشوببق واغسس اء 
بل ايضا كونه مربيا , وموجها ومرشدا , سيكولوجيا عصارفا بطبيعة الطسسسلاب 
وحاجاتهم التي يربدون اشباعها ومشاكلهم التي بنبغي التفلب عليها ٠.‏ ونظر ا 
لان علاقة الطالب بالمعلم اوسع داشرة من علاقاته الإسرية , فان المعلم يطبسع 
الطالب بصورته ويكون مثلا اعلى له مثلما كان الاب او اكثر . ففي توافقه مع 
نفسه ومهنتنه تحفقيق لتوافق الطالب الدراسي , وفي انفعاله وغضبه وعدو انيته 
خلق لعداوة الطالب وكر اهيته ونفوره من التعلم والناس‌جميعا , وفى قيادشه 
الهادفه الرشيدة شربية على الحب والحرية والديمقر اطية , وفي rT‏ 
وتحكمه وتعاليه غر سللعصيان والتمرد وعدم التقبل الدراسي ٠‏ ومما لإشك فببه 
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توجسد عدة عوامل تساعد على الشوافق الدراسي للطالب مثل : تهيئة الفسسرص 
اللازمة والمتاحة للاستفادة من الشعليم باكبر قدر ممكن , والتعرف ملسى 
امكسانات الطلاب وذلك بالكشف عن قدر ات الطلاب باستنخد ام مجموعة من اختبارات 
الذكاء والتحصيبل الدراسي والمهارات , واثارة الدوافع للحث علىالتعلسم 
والرغبة في المعرفة والفهم والاستطلاع والاكنتشاف , والشتوازن بين ما تعطيه 
المدرسة من مفرر اث وو اجبات وتحصيل وبين شدر ات الطالب ومستوى طموح سه 
ود افعيته للانجاز , وتنمية المهارات اللفوية , واثارة التنافس والتسابسق 
بما يدفع الى الفيرة والاهتمام , وتشجيع التعاون و العمل الجماعي في مذ اكرة 
او مشروع او عمل مشترك , تفكر فيه مجموعة من الطلاب وتخطط له , ويبحشون له 
عن وسال العمل ومواد الاداء , ثم ببشتركون في تنفيذه , ويتحملون مسدوليسة 
نجاحه او فشله , كي بتتعلموا التضحية والايشار في سبيل الهدف المشترك . 


وبالاضافة الى ذلك , اشارث النتائج الى ان افراد عينة الوجه القبلسي 
اكثر كفاءة وندنافسا ولصاونا در اسيا من افر اد عينة الوجه البحري , وربما 
ببعزي ذلك الى ان محافظات الوجه القبلي الى عهد قريب لم شأخذ حطه ا من 
الخدمات والفرص التعليمية , لذا يحاول ابناء تلك المحافظات الى رفنسع من 
مسننوی کفاء اتهم الدراسية لإثبات اشيم ليس اقل كفاءة من نطلائرهم في الوجه 
البحري ٠‏ في حين , تبين ان افراد عببنة الوجه البحري اكثر توافقا در اسا 
من افر اد عينة الوجه القبلي , وهذا ببتفق مع ما ائشهت اليه نشائج در اسسسات 
روجرن ۱۹۷۱ , انج ومانسي ۱۹۸۲ في وجود فروق ثقافية في الشوافق الدراسي ٠‏ 


وعليه , يرى اللباحث الحالي ان الكفاءة عامة , والدراسية خامصة 
بابعادها المختلفة لجديرة بالبحث و الدرسللتعرف على الإسباب المختلفة التي 
نودي الى رفعها او خفضها , وتصمييم برامج ارشادية لرفع مستوى الكفساء 
الدراسية . 


يهدف البحث الر اهن الى الكشف عن ان الكفاءة الدراسية متغيرا وسبطسا 
للد افعية للانجاز ۽ والتعاون ‏ التنافس , والتوافق الدراسي .وقد تم 
مشاقشة المفاهيم الاساسية للبحث نظريا ومدى ارتباطها بعضها ببعض على 
المستوى الشنظيري والامبيريقي ءوقد امكن استخلاص فرضين ثم صيافتهما غلسسى 
النحو السشالي :+ 
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الفر في الاول ‏ تنتظم ابعاد الد افحية للانجان , والتصاون ہے التنافسسسسس ) 
والتوافق الدراسي في عامل عام . 


الفرض التاني: يوجد تفاعل دال احصاشيا لاثر الجشس والخلفية الشقافية علسى 
هذا العامل . 


ولادتبسار صحة هذپين الغرضين , تم اجر اء در استين منفصلشين , حيث تهسدف 
الدراسة الاإولى الس الشحقق من صحة اختبار الفرض الاول , في حيبن شرمسسي 


الدر اسة الشانية الى التحقق من صحة الفرض الشاني ٠‏ وشم تطبيسسسق الادى اث 
النفسية الشالية في الدراسة الاولى : مقياس الد افعية للانجاز » ومقيساس 


الاتجاهات الشعاونية و التنافسية والفردية» ومقياس التو افق الدر اسي علسسى 
عينة مكونة من مائنني طالب وطالبة ١(‏ ذكور , ١ه‏ اساك ) في الضرقة الإولى 
والشانية من المرحلة الشانوية من محافطتي الدقهلية وأسوان ,» وقد بلسسسغ 
المتوسط الحسابي لإعمارهم ره سنة ۽ و انحر اف معپاري ۲ ۰ بینمسا تشم 
تطبيق مقتياس ابعصاد الكفاءة الدراسية في الدراسة الشانية على فينة اخسسرى 
مکونة من ۳۸۲ طالبا وطالبة (24۹ كور , إ0 اناث ) في الفرانة الشاشية من 
المرحلة الشائوية من محافظتي الدقهلبة واسوان , وقد بلغ المتوسط الحسابسي 
لاعهمارهم ۱ سنة , وانحر اف مصبساري قدره ۲٦ر‏ ولمعالجة بپانسات الندر اسشين 
تم استخدام الاساليب الاحصاشية الشالية : المتوسط الحسابي , والانحسسس اف 
المعياري , واختبار (ت) » ومعامل الارتباط لبيرسون , ومصامل الفا لكروشباخ 
والنسب المئوية , وطريقة المكوسات الإساسية لهوتلنج , وتحليل التباي ن 
المزدرج . 


وائتهت ششائج الدراسة الإولى الى وجود اربج عوامل من الدرجة الإولسى 
تتضمن ابعاد الكضاءة الدراسية > وهي بعد الكفاءة الدراسية_, ويقصد بها 
قدرة الغرد على انجاز الاإعمال المدرسية بتقة وكفاءة عالية والتعلم المستمر 
والمواجية والاتقان و العمل الفردي والتفوق الدراسي والشعور بالمتعة عند 
اداء الواجبات المدرسية . والنشافس الدراس_, ويبقصد به قدرة الفرد على 
التشافس ضد الاخرين في المجال اللدراسي و التمكن والكفاءة والهيمنة والتصدي 
والتقوق الدراسي ٠‏ والشعاون الدر أسي_» ويبقصد به قدرة الفرد على الشعساون 
مع الاخرين في المدرسة والاعتفقاد في إن العمل الجماعي بحقق اهد اف كل فرد ضى 
الجماعة والميل الى الاداء اللجيد والجد والاجتهاد وتحقيق النجاح الدر اسس 
والشوافق الدراسي_, ويقصد به قدرة الفرد على الاد اء المدرسي الجيد وال 
بالرضا عند تحليق التفوق الدراسي ٠‏ والاجتهاد والتركيز العثلي وسرء ةة 


Converted by Tiff Combine - 


۷ = 


| لاستبفساب و الستنعلم وعلبة ,۽ لسم تحفقن هذه الشتساشح صحة الغرض الاول الذي تنص 
علی وجود ماهمل عام لإبعاد الد افعبة لىلانجنانز و الىتعاون ہے اللائ سسس , 
و التو افق النذى اسي ۽ ہل انتهت النشائج الي وجود عو امل طائفية بين لسك 
امسر أت ٠‏ 


وسالاضافة الى ذلانا , اسفرت نتائم الندراسة الشانية عن وجود فروق دالسسة 
احصاكيا) بين الجنسين , وبين ابناء الوجه الشظبلسي و البحري فس ابعاد الكضاءة 
اللدر اسية اللشالية : اللكفاءة الدراسية, والشنافس الدذر اسي , واللتصسسساون 
المدر اسي والتوافق اللدراسي ٠‏ ومن ثم تحقق هذه النتائج محة اختبار الشسرضص 
الثاني جزئشبا الذي بشص علي وجود تشاعل د ال احصاشيا لإثر اللجنس و الخلفيبسة 
التقافيية عانى الصو امل المستخلصة صن اللمدراسة الاولى . 


وقد تشم تفسير نشائع الدراسلين وفقا لما جاء في الفاقة السبكولوجي .ومن 
شم , اساطاع ايحت ال اهن تقديم بعض الادلة النظرية والتجربية علسسسس أن 
الكفاءة الد اسية مستفيرا وسيطا لإبعاد الد افعية للانجاز والتعاون ‏ التنافس 
و التوافق المدر اسي . وعلاوة على ذك , تم دراسة ايعاد الكفاءة اللدراسية وفقا 
لمتفبي اث الجنس و الخلفية الشقافية . 


وعلبه ۽ رى الباحث المحصالي ان مفهوم النكضاءة الدر اسية يجب التركيسز 
ملسب ساج ء۶ مجموعة من البحوت في مجا لات التلعلسيم والتعلم ۽ والارشاد الشفسي 


مقا س الانتنجاهات الشتعصاوسية والشنافسية والشردية 


۷٢‏ س 


ملىحق (۱) 


تعريب : الدكنور رشاد علي عبد العزيز موسى 


عبار اث اباد منياس الانجاهات التلعصاونية والننافسية والفردبة ومفتاح 


تصحیحها : 


(أً) الميل الى التصاون_: 


| س اميل الى مساعدة زملائي لكي 
بېتعلىمو ا ORA ONNLNRNCOS‏ 


٤‏ - اميل الى المشاركة بافكاري 


اللا مبيذ الاخريبن ueninabraone‏ 


۷ - اميل الى الشعاون مع زملائي 
في الضصز ۰ 


-٠‏ اسئطببع تعلم الاشباء العامة 
من التلاميذ الأخريبن ....٠٠١‏ 


۲- اتعاون بافکاري و ادو اتنسي 
الصدرسية مع زملائي عندمسسا 
اعتقد ان هذا سوف بساعدهم . 


- يشعلعم الئلاميذ أشياء 
كثيرة هامة من بعضهم ١‏ ده 


۹- أرى ان مساعدة التلاميسسذ 


لبعضهم فكرة جيدة ١٠٠.٠.ء..‏ 


)( ۴( 


UE OT 
)(1( (YT) 
)(۱( )(۲( 
(۱1) (1T) 
)(1( (1) 
(1) (1T) 
)(1( (۲) 


(ج) الميل _ الى الشنافس 


۲ اميل الى أداء الاعسسال 
الاخريسن wuuuuecouruanoanncnvne‏ 


د د ائشي اعمسل بجد لكي احصسا 
على درجات افضل من الستلامبدذ 
الاخرين .. RTE TET‏ 


۸ س احب ان اګون احسن تلميذ فې 
الفصل uunaQbnCoonvrosancunGan‏ 


١۱د‏ لا آحب ان ييکون ترتيبسي 
الشاشي بين تلاميد الفصل .. 


۷۳ 


٤إ‏ اميل الس منافسة التلاميسذ 
الاخرين لكي طهر من يستطيع 
أد اء العمل على أحسن وجه .. 


۷ اكون سعيدا للفاية عندمبا 
اتنافس ضد التلاميذ الاخرين؛ 


١‏ إاحب المواجهة والشحدي لكسي 
آرى من يبكون اإفضل ٠.٠.٠٠۰‏ 


۲ يبعتبر التشافس ضد التلاميذ 
الأخرين افضل طريقة لآداء 
الأعمال Seeds‏ 


اانا نادرا 


)(۱() {۲) 
(۱1) (YT) 
)(۱( (Y۲) 
(1) (YT) 
)(1( (TT) 
)(۱1()( (۲) 
(۱1) {TT ) 
(1) (YT) 


کل 


س 
ست 
سے سس 


(ه) الميل الي اللدراسف بيدا عن _الإخري 
0 0 2 


~~ لا اجب الصمل مع النلاميسسسسد 
الاخريبن في النمدرسة مه 


س أحب العمل مع الللاميسسسك 


SnanisADoGnn الارن‎ 


٩‏ - اشعر بالضبق #ندما افطسر 
الى العمل مع اللالاميسسسذ 
الاخرين ewana navanê‏ 


۲ افقوم بالعمل علس أكمل وجه 


عندما عمل بمفردي ٠.٠...‏ 
٥س‏ افضل انجاز الإعمال بمفردي 


۸ا افضل أداء ١‏ 
۶ العمل المدرسسي 


بمفردي عن آد اه مع 
ت 
التلاميذ الإخرين ..... 


-۲١‏ يعتبر العمل في مجموعسسات 
صغيرة أفضل من العمل 
الفردي ceno‏ 


س ۳۷١‏ س 


ملىحق (۲) 


مشا س الشو افق العدر اسي 
اعد اد الدکشور/ رشاد علي عبد العزيبز موسى 


اا و و ر یپ ی 


عبار ات اہصساد مقياس التو افق ادر اسي ومفشاح اججها . 


آولا شدرة الاستبعاب و التعلم : 


۳ س اعتشد ان السذهاب !لی المدرسسة 


مضیعة لىلىو قىت wanauoeunucnananoarnnoen‏ 


٤‏ س اترك واجباتي المدرسية حشى اخر 


٩‏ د اعتشد ان الواجبات المدرسب هة 


O DS 


۲ اخاول جاشد ا ادخال السرور على 


۴- لا اقوم بانجاز دروسي المدرسبسة 


جد ةة weuuuduononenshacnnaunebdune‏ 


٤إ‏ احب الواجبات المدرسية لانها 
تساعدني على الإستيبصاب والتعلم .. 


الانجاز الدراسي : 


٣‏ د اذ اکر بجد و اجشهاد في معظم اوقت 


جذ ابة 


۸ م انني من الشوع الهادي د اخل الفصل 
ومتقدما في در اسي unnoeoQuanaeainsval‏ 
١د‏ اجد صعوية في التركيز عند مذاكرة 
الذدرؤس ٠.٠٠۰‏ 


maeeonancsBnonnnine 


اکون في المدرسة eon ve‏ 


= ۷ = 


موافسق 
الي حك 


موافضق موافق غير غېسسر 

بدرجة موافق موافق 

متوسطة الى حد 
(FT) (۴) ( £)‏ ()(۱1( 
٥ ( ( £) (۴ ( (۲ (‏ ) 
(TT) ( ۳) ) £ (‏ )1( 
(o) (&) (۳ ( ( ۲)‏ 
(o) (f) (۲ ( (۲)‏ 


STN 


ملحق )۳( 
مفياس أبعاد الكفاءة الندراسية 


عبار اث مفبساس ابصاد الكفاءة الدراسية ومفتاح تصحيحها : 
(أ) الكفاءة_الدراسيقن 


. س أفضل الاعمال ؛ أً) التي ريما لا اسنطيع انجازها‎ ١ 
. ب) الشي اكون واثقا من انجازها‎ 


د س غندما امارسلعبة او ريباضة اكون : 
أً) اكشر اهشماما بالتمتع عن الفوز . 


: د افضل الفصول المدرسية الشس‎ ٩ 
أً) يكون فيها كل الشلاميذ في نفس الكفاءة في اداء‎ 
. العمل‎ 
٠ ب) اکون فبها اكفاً من كل التلاميذ‎ 


: عند اد اء عمل ما , افضل اختبيسار الزملاء‎ |٣۳ 
٠ أً) الذين بنجزون بكفاءة في المدرسة‎ 
٠ ب) الذین يكونون محبوبين‎ 


۷ افضل : أً) العمل مع الاخرين . 
ب) العمل بمفردي . 


: انمتنع آكثر بالالعصاب الرياضية عندما أللعب ضد‎ -١ 
. آ) لاعب اخر‎ 
. ب) لإعبين اخرين‎ 


: اذ شفیت من مرض‌خطیر , احب آن‎ ٥ 


ب) اسثرخی . 


-۹ 


- 


1: 


۸ 


0-0 


س ¥۸ ب 


أً) احب اعطاء تقرير !| عن تاقدمي الدراسي اسسام 
زملائي في الفصل . 

ب) لا أحب اعطاء تقريرا عن نقدمي الدراسي امام 
زملاعي في الفصل . 


هندما اقوم بعمل لإساعد في المشزل , افضل : 
(i‏ القيام بالاشياء المعتادة التي أنقن أدائها . 
ب) القيام بالاشباء الصعبة وأكون فير واشسسق من 
اد اشها . 


عندما أمارسلعبة : ]) آکره أن اخس . 
ب) أحب أن اكسب . 


( الالعاب المسلسبة . 
ب( الالعاب التي اتنصلم من خلالسهسا شبشا ما . 


افضل أن : ا) انثظر سنة او سنتين ويشتري لي والدي هديسة 
واحدة كبيرة . 
ب) يششري لي والدي كشيرا من الهدايا الصفيرة في 
خلال سنة او سنتين . 


عندما اكون مريضا , افضل , 
أً) الراحة والاسترخاء . 
ب( محاولة انجاز دروسي المدرسية 


اقوم بالعمل على اكمل وجه 
عندصسا اعمل بمفىردي ....., )°( )€( (YT) (FF)‏ )1( 
افضل انجان الإعمسال بمفردي.. )*( )€( (TT) (FTF)‏ )1( 


افضل اد اء العمل المدرسى 
بمفردي عن اد اشه مع الللامييك 
الأخرين (f) (£) (®) anons‏ )1( )1( 


۲ بيعتبر العمل في مجموع سات 
صفيرة افضل من العممسسل 
الفردي seuvoevoenoneQdanbnnss‏ 


و اجباتي الضشذدرسية ٠ء 0na‏ 


۵۵س اکره عدم الذهاب الى المسدرسة 
لاني اجف المثعة شيها ءءء 


٦‏ احاول باندر الامکسسسان اد اء 
واجبساتي المدرسية على أحسن 


۷۹س 


) £ ( 


( £ )} ەه‎ )( noose noneassennnnn A” 
: (ب) ال لافس السدر اسي‎ 

۲ - حب آً) اللعب في فريق جماعي . 
ب( 


س فندما آكون واثفا من اداء عمل : 
آً) غالبا ما اتمشع باد ائه 


ب) اشعر بالملل . 


١‏ قبل الامتحانات الىمدرسية 


آ) غالبا ما اكون عصبيا › 


ب( نادر ا Le‏ 


. اكلم في الفصل : آً) اقل من زملائي‎ ٤ 
۰ ب) اکشر من زملاشي‎ 


اکون عغصببا . 


(۳( 


)( ۳ ( 


Cs) 


(۴) 


اللعب التنافسي ( شخصضد اخر ) . 


۸ افضل الملعبة : (i‏ الي اکون فيها متمكنا من آي 


۲ بعد الاجازة الصبفية . اكون : 


لعبة 
ب) التي يستطيع كل فرد ممارستها . 


(۳ ( 


اخری ۰ 


= د س 


: احب ان امارسلعبة عندما اكون‎ ٦ 
. في نفس كفاءة زملائي‎ ( 
. ب) اکثر كفاءه من زملاېي‎ 


٠‏ اميل الي مساعدة زملائشسسي 
لڪي يتملمو! eens‏ )®( )£( 


٤‏ اميل الى المشاركة بافكساري 
وادواتي المدرسية ممح 
المتلاميف الاخرين (e) EEN‏ )¢4( 


۷> اميل الى التعاون مع زملائسي 
في القصل Soane nenaon‏ () ھ () ) ٤‏ ( 


٠ئ‏ اميل الى مشافسة التلاميسذ 
الاخرين لكي يظهر من ب بہسنطیسع 
اد اء العمل على احسن وجه .. (o)‏ )€4( 


۴ اكکؤون سيدا للغاية عندما 
اتنافس ضد التلاميذ الأخريين.. )°( )€( 


۵٤م‏ اخب الصو اجهة و التحدي لىكسي 
آری من پکون الافضل (eo) oan‏ )€( 


الأخرين افضل طريةق بقة لإداء 
لامسال oooncoon waurosononn‏ ) © ( ) ¢ ( 


٩‏ لا احب العمل مع التلامبذ 
الاخرين في المدرسة ... (o) oon‏ )4( 


إ٥‏ احبپب العمل مع التلاميذ الاخرين )1( )۲( 


٣م‏ اشر بالضيق عندما اضطر الى 
العمل مع التلاميذ الاخرين )٠١( ٠٠‏ (4) 


(ج) التعاون الدراسي_: 


۴ استطيع تعلم الإشياء العامة من 
التلاميك الاخرين ۰ ETAT ETE‏ 


۷ - اتصارن سافکاري و ادو اتسي 
المدرسبة مع زملاشى عندمساا 


اعتقد ان هذا سوف يساعدهم .. 


enenonnen oneness فكرة جبدة‎ 


۹- اميل الى اداء الإمہ ال 
سطربقة افضل من التلامسسدذ 


auannanannubbadnodonon الآخرين‎ 


۳~ انشي اعصسل ہجد لكي احصل علی 
درجات أفضل صن التلامب سد 
الاخرين SOS‏ 


۷- احب ان اڪون اسن تلميذ فسي 


۲١‏ ا احب ان يکون ترتبب ي 


(د) التوافق الدراسي_: 


٤‏ س اعتقد ان الذهاب الى المدرسة 


uecsnunonceun oone مضيعة للسوفت‎ 


ړس اترك و اجېښاتي المدرسية حجنن 


اخ دافيفة eoaucennaoonnns‏ 


= ۸ ¬ 


A= 


۲- اعتفد ان الو اجبسات المدرسية 
مصدر ا لأزعاجي (CV)  oonann ......١‏ 


۹ احاول جاهد! ادخال السرور 


على مدرسي من خلال اد اشسي 
الحبدكد لىلدروس uauaunaeandauannn‏ ) ©( 


المدرسيبة بجدية A‏ ( ۱( 


٤‏ احب الو اجبات المدرسية لانها 


تساعدني على الاستيع ساب 
والتعلم .... (o) ones eS‏ 


۸“ اذ اکر بجد و اجتهاد في معظم 


) ۵ ( ueuuBenccsgocnsocnens الوثت‎ 


1- مظعم اللدروس المدرسية مملسة 
وغير جذابة ١«ءء.. eases‏ )1( 


٣۵‏ انشي من الشوع الهادي د اخسل 
الفصل ومنندما في در اسني... )۵ه( 


4 
۳۸ اجد صعوبة في التركيز عند 
مذ اكرة الدروس aon‏ ( ۱ ) 


٤١‏ غالبا ما اکون عصبي المسن اج 
عندما اكون في المدرسة .... ( ۱( 


الدافعية للإنجاز 
في ضوء بعض مستويات الذكورة المختلفة “ 


*جحٹ منشور (۱۹۹۰) ثي جلة علم النفس . 
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ELCELELLLLLLLTLLE TL 


لد فرض المجئمع بما فيه من عاد ات وتقاليد ووكالات التنشفة الاجتماعية 
على الرجل ان يكون الاسر الناهي , وعلى المر اة ان تكون التابعة المطيعصة 
الذليلة . ولكن الإن , بعد الحركات النسائية الشحررية تبوأت المرأة مكانسة 
متميزة في المجتمع وأصبحت ندا ومنافسا للرجل في جميع ضروب الحياة ٠‏ ففسي 
مجال الدراسة تفوقت المر اة في كشير من الاحيان على الرجل واصبحت تفوز 
بالاولوية في الشهاد ات العامة والجامعية ,كما امكنها ان تكون مشافسا قويا 
للرجل في العمل والشرکات , وفازت في كشبر من الإاحيان بمناصب الفنب-ادة , 
وليس ذلك فحسب بل ربعت في كثير من الدول على العرش, وانشخبت لرفاسسة 
الدول و السوز ار ات . 


وفي مجال الرياضة البدنية أبضا أصبحت أكشر ندا للرجل , وأخيرا تنافس 
المر اة الرجل حاليا في مجال ارتياد الفضاء فغالبا ما تكون اكثر تفائيسسا 
وشضحية في كفاحها في سبيل الشبوغ والتفوق في مجالات الإنجاز المختلفضسسسة 
شعويضا عما فاتها في عصور سا قبل النهضة . وبالرغم من ذلك , تقد تساب 
المرأة بروح اشهزامية فتتوارى , وقد تنسحب من منافستها لللرجل ويرجع ذلك 
الى شعورها أحببانا أن المشافسة تفضي عليها نوها من القسوة والخشونة , 
فنفقد نضارنها وأنوشتها منأثرة بالنظرة التقليدية نحنو المر اة , وفسي هذه 
الحالة غالبا ما تنسحب المر اة من منافسة الرجل , ونلتقاعس , وتقبسعع في 


ویر جع الفضل الى ماتيبنا هورنر (وط,Horner,1968,1970,1972,a‏ ) لما قامتث 
به من اسهامات علمية في القاء الضوء على سيكولوجية المراًة وخاصة في مجال 
الد افعية للاسجان . فقد اشارت الى ان الاشاث يعانين الخوف من الشجاح خاصة 
في مو اقف الانجاز التنافسية , إن نجاحهن في مشل هذه الموافقف يضفي عليهن 


۸1 س 


اندرا من العدوانيبة و الىذكورة , وهذا ان دل على شيء انما دل علس اص 


الانوثة الام الذي بترتب عليه الرفض الاجتتصاهي وعدم التبول ٠.‏ وهذا بخسسسلاف 
الذكور فان تجاحهم في مو اقف الانجاز التنافسية يضفي عليیهم سمة الذكسسسورة 
المقبولة اجلماعيا . لذا افترضت هورنر أن الخوف من النجاح ريما بكسسسون 
استتعد ا۵ شابتا نسبپا في الشخصية لدى النساء خاصة عند مواجهة الم اقسسسف 
المرتبطة بالانجاز النتنافسي . وقد افشثرض‌مهر ابيان )69 ,1966 ie (Mehrabian,‏ 
اعد اده لمقياس الد افعية للانجان (احد اهما للاناث والإخر للذكور) أن النسسساء 
أكشر توحدا لعبار ات الد افعية للانجاز المرتبطة بالنشاطات الاجتماعية , 


بينما الرجال اكثر توحدا لعبار ات الد افعية للائنجاز المرتبطة بالنشاطسسات 
اللمهنية . 


وقد نعددت اللدر اسات في مجال الد افعية للانجاز وارتباطه سا بالادو ار 
الجنسية , ففد شامت ماري كرومير () 1972 Crummer,‏ ) بدراسە توحسسسسسد دور 
الجنس(إ) في ضوء الدافع الى جنب النجاح والداء التنافسي على فينسسة من 
الذكور والاناث . ولفقد نشاولت الباحثئة ما جاء في الثر اث السيكولوجسسي عن 
الفروق في الانجاز بين الذكور والاشاث خاصة في مجال المهارات الماقلية ٠‏ 
و استخدمت الادو ات النفسية الشالية : مطلب اعادة ترتيب الكلمات لقب ساس 
المهار ات المقلية واختبار تفهم الموضوع لقباس الد افع الس تجنب النجاح » 
وتم نطلبيقهما علس عبينة مكودة من ٤۸‏ ذکرا , و ٤۸‏ انش من طلاب قسم علسسسسم 
الشفس تحت موقفين مخثلفين , احداهما ؛ الموقف التنافسي , والاخن الموقسف 
غيبر التنافسي . ولقد أبانت نتائج البحث ما يلي : لىم يحصل الذكور علسسسى 
درجات مرتفعة في المهارات العقلية في المواقف الشنافسية عما كان منوقعا , 
كما حصل كل من الذور والاناث علس درجات مرتفعة في المهار ات العقليبسة في 
السو انف الشنافسية اكش من المواقف غير التنافسية ٠‏ فضلا عن ذلك » حصسسسل 
افر اد العينة على درجات مرتفعة في اللدافع الى تجنب اللنجاح فضي السو اقسسسف 
الشنافسية عن الافر اد في المواقف غير التنافسية . وأخير ا , حصلت الاشاث على 
درجات مرتفعة في الداضع الى جنب النجاح وذلك بمقارنشها بالدرجات الشسي 
حصل غلبها الذكور . ٠‏ 


وقات جين بيتتي 1973 ,را٤8‏ ) بدراسة مقارنة بين التوجه نحلو 
اللمنافسة وعدم الشوجه نحو المنافسة من حيث تقدير الذات , والدافعية السى 
الانجاز لدي مجموعة من الاناك . ولقد طرحت الباحشة التساولات الشالية :س 


(1) Sex Role Identification. (1( 


AY‏ س 


کے فل توجد فروق بين مجموعشتي التوجه نحو المنافسة , وعدم التلوجه نحو 
المنافسة في ضوء المتغببرات التالية : تقدير الذات , والد افعية للانجاز؟ 
هل توجد علاقة بين النجاح في المنافسة ونقدير الذات والدافعبة للاسجاز؟ 


واسنخدمت الادوات النفسية الشالية ؛ مقياس‌نقدير الذات من اعداد كويس 

سمبث(١)‏ , واختبار التعبير اللفظي البياني للد افع() للانجاز على عبنسسة 

مكونة من تمائين أنشى , قسمت الى مجموعتين متمائلتين في العمر والوضسع 

الاقتصادي الإجتماعي من حبث النوجه نحو التنافس‌ في الإلعاب الرياضيسسة , 

احد اهما : مجموعة التوجه نحو المنافسة , والاخرى : مجموعة عدم الشوجه نحو 

المنافسة . وانشهت النشائج بعد استخدام تكنيك الإنحدار المتعدد الى اسه 

تبين عدم وجود فروق د الة بببن مجموعنسي البحت من حبث تقدير السسسذات . 
والدافعية الى الانجاز , كما تبين عدم وجود ارتباط دال بين النجسساح في 

المنافسات الرياضية ونقدير الذات والدافعية الى الانجاز . 


وقامتث جويس ( 1973 «عءل0ت) بدراسة العلاقة بين مسايرة دور الجنسر(؟) 
وننشدير الذات والشلق والدافعية الى نجنب النجاح . ولقد نلناولت الباحثة ما 
جاء في التر اث السيكولوجي فوجدت ان من خصاشص النساء اللائي لديهن الفدرة 
على مسايبرة ادوار الانونة التثلبدبة ان تدر اتهن لذواتهن منخفضا , وهسسذا 
يرجع الى تقييد النمو(:) وكف الكفاح من أجل الانجاز(ه) ٠‏ وايضا وجسدت ان 
السنساء اللائي لدبهن القدرة على تحدي توقعات ادو ار السجنس النئلبدبة لديهسن 
التدرة على التخلص من القلق . وتلكونت عبنة الدراسة من ٠٦١‏ طالبة , و ۱۲۸ 
طالبا من طلبة الجامعة , ولم نتطبيق الاإدوات النفسية الشالية عليهم : مشياس 
المسايرة المهنية لقباس المسايرة المهنية () , واخشبار كاشل لعاطفة الذات 
لشياسنقدير الذات(۷) , ومقياس‌بلوك للعصابية اللفسية لقاس القلق(م) ,› 
ومقياس‌هورنر للد افع الى تجثب الشجاح )٩(‏ لقياسكف الانجاز(١٠) ٠‏ وبالاضافة 
الى ذلك , امكن شياس الالتزام نحو المهنة , والرضا عن الذات , وتوفعسسسات 
المستقبل . وقد تم معالجة نتائج الدراسة بواسطة استخدام معصاملات الارتباط . 
ولتحفقبق هدف المدراسة . وضعت الباحتة الفروض التالة 


(1) Coopersmith Self - Esteen Inventory 

(2) Graphic Expression Test of Achievement Motivation 
(3) Sex Role Conformity 

(4) Restriction of Growth 

(5) Inhibircion of Achievement Striving 

(6) Occupational Conformiry Scale 

(7) Cattell's Self-Sentiment Test 

(8) Block's Psychoneuroticism Scale 

(9) Horner"s Motive To Avoid Suecss Scale 

(10) Achievenent Inhibition 


~— TAA - 


س توجد علاقة سالبة بين تقدير الذات والمسايرة المهنية بالنسة للانساث , 
وتكون هذه العلاقة موجبة في حالة الذكور . 

س توجد علاقة سالىبة بين المسايرة المهنية والقلق لكل من النذكور والاسات . 

س نوجد علاقة بين القلق في الاناث والدافعية الى شجنب النجاح , ببنمساا 
يتنبا هذا الفرض‌بعدم وجود مشل هذه العلاقة لعيئة الذكور . 


وقد اسفر البحث عن النتاشج النتالية ؛ تبين انه لم توجد علاقة بيسسن 
تاندير الذات والمسايرة المهنبة لكل من الذكور والاناث , كمالم توجد علاقشة 
بين المسايرة السهنية والقلق لكل من الذكور والآاناث , بينلما توجد علاقسة 
موجبة بين القلق والد افعية الى نلجنب الشجاح بالنسبة للاناث ولم توجد مشسل 
هذه العلاقة لعينة الذكور . واخيرا , تبيين ان الالتزام نحو المهنة مرتبسط 
بالقلق السرتئع ) والرضا عن الذات المنخفض , ويرتبط ارتباطا مرتفى سسا 
بالتوقعات نحو المسافقبل . 


وقامث بيشوب ( 8110,1974 ) بدر اسة الد افعية الس نجنب النجساح لدى 
مجموعة من الناث والذكور من حيث تانويم نلوحد دور الجشس وبعض العو اسل 
اللموقفية في ضوء نموذج هورنر ٩١4۸‏ لتقييم الد افعحية الى تجنب اللتنجاح على 
اسس منهجية . وقد تناولت الباحثة نموذج هورئن حبك بوكد على إن .الندافع الى 
تجنب النجاح بكون ساشدا خاصة عندمسا تقيم الاشاث أنفسهن كمنجز ات , ومن هنا 
يوجد صراع حول خصائص نجاح الإئساث , ولا توجد مثل هذه الخصائص بالنسبة لاشجاز 
الذكور . ولتنفيذ هذا النموذج , استتعائت الباحثة بروايتين , أولاهما ؛ 
تنكون السزوجة لدبها القدرة على الإنجار » بيصا يبقى زوجها في المشسسزل صع 
الاطفال , وفي الرواية الشانية ١‏ يشارك الرجل والمر اة في عصل المنزل . وقد 
امكن التنبوء عن طريق عرضشريط الرواية الاولى , بانه سوف يشير الدافع الى 
تجنب النجاح بالنسبة لإنجاز الاشاث » بينما امكن الشنبوء عن طريق عرض‌شربط 
الرواية الشانية أنه سوك يئي الذكريات و العو اطف بالنسبة للذكر اللمنجز . 
وتكونت عيبنة البحث من مجموعة سن طلبة وطالبات الفرقة الإولى بالجامعة حبسث 
قاموا بمشاهدة الروايتين , ثم قاموا بالاجابة على مجموعة من الإسئلة . وقد 
اسفر البحث عن النتاشج التالية ؛ أن ۳ من افر اد عيشة الذكور لديهسسم 
الدافع الى تجنب النجاح كما ظهر ذلك من خلال استجاباتهم على بروتوک ولات 
اختبار نفهم الموضوع ۽ بينما 44 من الاناث لديمهن الدافع الى تجنب النجاح 
ولم توجد فروق د الة احصاشبا بينهما . وشد تبين ان الرواية الإولى نتير 
الد افع الس تجنب الشجاح في “4١‏ من افر اد عة الاناث الملجز ات , ببنما 
تشير الرواية الشانية الدافع الى تجنب الشجاح في إر|إ# بالنسة لعينة 
الاشاث المنجزات ٠‏ وشد شبين ايضا ان الرواية الاولى تشير الدافع الى تجنسب 


س ۸۹ — 


النجاح في ٣‏ من افر اد عينة الذكور المنجزين , بينما تشثير الروايسسة 
الشانية الد افع الى نجنب النجاح في ٦ر۷1‏ بالنسبة لعينة الذكور المنجزين. 
واخيرا , تبين ان النسبة المفوية لنصور الذكور للدافع الى تجنب النجااح 
لنفس الجنس المنجز قد كانت إره۹/ ۽ بينما النسبة المئوية لتصور الانسساث 
للدافع الى تجنب النجاح لنفس الجنس المنجز بلغت هر إ۷ , والشرق بين هذه 
النسب المقوية دال احصاشيا لصالح الذكور . 


وقامت باتريشيا جليمور ( 1974 ,61100۲ ) بدراسة الدافعية السسسى 
الانجاز لدى مجموعة من الاناث والد افعية الى تجنب النجاح وعلاقة لسك 
بمجموعة من المتغيرات الشالية ؛ العم , وفكرة الوب الحب اة لدور 
الجنس(إ) . والمكاية الاجتماعية في محيط الأسرة . ولقد وضع في الاعتبار أيضا 
المتغير ات التعلبمببة والخلشبة الاسرية , وايضا قد امكن تمثيل كل المستويات 
الاقتصادية والاجتماعية بين افر اد العينة , ولقد كان الوضع الاقتصسسسسادي 
الاجتماعي لاس افراد العينة يثر اوح بين الوضع الاقتصادي الاجتماعي المشوسسط 
والمنخفض . وأئد تم تطبيق مجموعة من الاستخبار ات و المقاييس الاسقاطية علسى 
مجموعة مكونة من ۲۲۲ انش تر اوحت اعمارهن ما بين 1۸ و ٥١‏ سلا ٠‏ وائتهت 
نتاقج البحث الى ان مستوى الد افعية للانجاز يكون مرتبطا ارلباط-ا دالا 
بالعمر العقلي , ولا برتبط مستوى الد افعية للائجاز بدور الجنس وهذا بالنسبة 
للذشاث كبير ات العمر , بيشصا ربط مستوى الد افعية للانجاز بدور الجنسسس 


بالننسبة للاناث التي ثر اوحت اعمارهن عشرين عاما فأقل . فالانساث الصضير ات 
یتمسکن بوجهات النظر اللمعاصرة لدور اللصرأة , ولذا تمعن بمستوى مرتفع من 
الد افعية للانجاز , وابضا برتبط مستوی الد افعية للانجاز ہمستوى التعلبسم ٠‏ 


ولم ييوجد ارتباط بين الدافعية الى الإانجاز والدافعية الى تجشب اللجاح , 

ومتوسط الدرجات المدرسية , والمكانة الاجتماعية في محبط الاسرة , والأمداف 
المهنية اى بالمنغير ات الإسرية المتعددة ١‏ كما يرئبط اسلوب الحياة لدور 
الجنس بالد افع الى تجنب النجاح لان الاناث اللاقي بتمسكن بوجهات الئظشسسر 
التئليدية عن دور الجنس يكن اكثر خوفا من النجاج . 


وعن در اسة لدور الجنس السبكولوجي(۲) ودو افع الانجاز والالتمسساء 
والاتجاسات نحو المر اة ۽ شامت جوان هاردن ( 1975 ,ويلو]) بطرح الإسئلسسسة 
الشاليبة اس 


(1) Sex Role Tdealagy 
(2) Psychological Sex Role 


س 


س هل يقوم قياس دون الجنس على فصل درجات الذكررة والانوثة لكل فرد من 
أفر اد العينة لبيعطي نتائج عن العلاقة بين النوع ودور الجنس و الك افسسسع 
للائنجاز والدافع الى الإانتماء , ونكون هذه النشاشمج افضل من النضائسمسسج 
التي تقوم على اساس‌تعفريف دور بالجنس سو اء كان احادي البصد او تضاكي 
القطب ؟ 


سب هل برتبط الشوع ودور الجنس بالانجاهات نحو حقوق وادوار المنساء ؟ 


ولتحقیق هذا نم تطبیق الادوات النفسية التالية : مشبباس ببسم لدور 


الجشسر(|) , ومقاببس الدافع الى الإتجاز والدافع الى الائتماء , ومقبسسساس 
الإتنجاهات نحو النساء قياس الاتجاهات نحو مساواة النساء , واستخبار لجمسع 


المعلومات الاساسبة على عينة مكونة صن ۷١‏ طالبة ( ٠١۲‏ من الإناث البيسض , 
و۲۲ من الاناث السود ) ,و ٠٠١‏ طالبا ٠٥۲(‏ من الذكور الببض , و٣٠‏ من الذكور 
السود ( . وشامت الباحثة بنتنقسيم الندور الجنسي الى اربع ادو ار جتسب ه 
سبكولوجية كما بلي : الخنوثة المنخفضة , والتنميط الجنسي الدكسسسري » 
وال a‏ بط ]1 ج ت الانشوي : وال خنونة السموننة 0 موقد 1 a‏ ° مث الاسالبسسب 
الاحصاشية التالية لمعالجة نتائج البحث : تحليل الشباين المتعدد , وتكنيسك 
كا ٠‏ وائشهت النتائج الى ان شواجد الذكورة والائنوثة السيكولوجية بيسن 
افر اد العينة لكل من الجنسين ام جائن حدوثه على مستوى النظرية والحقيفة 
معا , كما شبين انه لا بوجد تفاعل بين النوع ودور الجنس مع دوافع الانجان 
والانتماء كما كان مشوفعا ۽ ولکن تببن ان دور الجنس بمفرده بر تبط پدو افسسع 
الإنجاز والائنتماء ٠‏ وابضا ۽ تبين ان الذكورة ترتبط ارتباطا عالب ا 
بالد اقعية الى الانجاز بينما ترتبط الانوشة بالداضع الى الائنم اء ه 
وبالاضافة الى ذلك , لا يوجد تفاعل بين الضشوع ودور الجنس بينما برت سط 
بالانجاهات نحو مساواة المراة فقد تبين ان الاناث يتمسكن بالانجاهات نحو 
مساو!ة المر اة ۽ بينما لا ينمسك الذكور بمثل هذه الاتجاهات . 


وبهدف البحث الذي قامت به مارسيا مورجان ( 1974 Mor,‏ ) الى دراسة 
سصسات الشخصية لدى النساء مرنفصات الإئجاز ذو ات المهن المختلفة متسل ٠‏ 
الرياضة البدنية والطب والمحاماه . وتم تطبيق الادوات النفسية التالية 
اختبار كاثل لر اشديين , واستمارة جمع المعلومات , واستخبار لن 


(1) Bem Sex - Role Inventory 


— ۹ 


للد افعصية للانجاز على عبنة مكونة من احدى عشرة انت لاعبات رياضة بمارسنن 
لحبة الشنس و الجولف و احدی عشرة من النساء إل امسات واشت من 


اللنساء الطبيبات واللاشي تر اوحت اعمارهن ما بين ٠١‏ و ٠١‏ سئة . 


وأسفر نتائج البحث عما يلي :- 


نننلسم اللنساء لاعبات الرياضة مرتفعات الإنجاز بالسمات التالية : اكلسس 
تحفطا ۴ وذکاء وجز ما ومنافسة ۽ وص احة وكفاءة : وجك ا 
واتزانا , واستقلالا , واقل شلشا . 


سم التساء المحاميبات مرتفعات الانجاز بالسمات الشالية ؛ اكش ذکاء , 
وذ ات عفقلية ساز مة ۽ واکثر ميلا الى الشك والارشسياب , واکشر اسئفلالا . 


لسم النساء الطبيسات مرتفعات الانجاز بالسمات التالية : اكثر ذكاء , 


شباتا انفعاليا , عة للذ الادراك , وتحكما , واتز انا , واستقلالا 
و وسر والادراك , و واتز و 
وأقل فلقا . 


وننسم اللمجموعات التلاث من اللننساء مرتفصات الأنجاز عامة بالس ان 
الشالبية ؛ اكش تحفظا , وذكاء , وثبات انفعصاليا , وجزما , واشزانا . 
واستقلالا , ومبلا للشجريب , واقل قلقا . 


ولقد شوصلت الباحثة الى ان اباء هولاء الشساء مرتفعات الائنجاز يوافقون 
على ان المر اة من حقها ان تعمل وتختار المهنة التي تشاسبها , وايضا 
يشجعونهن على ممارسة اللمبول العفلبة والرياضية وعلى الاستقلال منسذ 
اللطفولة . 


كما يتشابه كل من المحاميات والطبيبات من حيث الترشيب الميللادي في 
السرة ۽ فشد كان ترتيبهن الميلادي الأول في الاسرة , كما أن ابائهن لا 
يميلون الى المشاركة في الالعاب الرياضية بقدر ما بشجعونهن على دخضول 
المسابقات الثقافية ٠‏ ببنما اللاعبات الريباضبات من النساء مرتفع سات 
الانجان قد كان شرتيبهن الميلادي الإأمغر في الاسرة . وكان اباوءهسسسن 
يشجعونهن على مصارسة الالعصاب الرياضية . 


وتهدف الدر اسة التي قامت بها جان هولبروك ( 0),1974هإط1ه[) الى در اسة 


الخوقف من النجاح في ضوء مجموعة من المنغبر آث الثشالية :نوع المجموعة , 


۹۲ 


ونوع الغاحص الذي يفقوم بقياس الخوف من النجاح . وتحاول هذه الدراسسسة 
اخثبار الفرص الشالي : توجد علاقة بين الإستجابة المعطاه قياس الخسوف من 
التجاح والاستجابة المعطاه لقياس دور الجنس . وتم تتلطبيق مقاييس الخسوف من 
التجاح و انجاه نحو الجنس بواسطة باحث من الذكور وباحتة من الاناث على 
المجموعات التاليبة : مجموعة كلها من الاناث ومجموعة لتكون من 2۷١‏ من الانساتثك 
وهن يستلن الاغلبية , ومجموعة تتكون من ٠١‏ من الاناث وهن بمثلن الاقليبسة . 
وباستخد ام تحليل التبايين كأسلوب احصائي لمعالجة النشائج , تبين عدم وجود 
دالالة احصائية بين نوع المجموعة والخوف من النجاح وبين نوع الفاحص و الخسوف 
من النجاح . وفخلا عن ذلك لع نوجد علاقة بين درجات مقابيس الخوف من النجساح 
ودرجات اتجاه دور الجنس . 


ويهدف البحث التي قامت به ويلما فبلبببس ( 1974 و,وم11111ط۲ ) الى دراسة 
اللعلاقة بين الد افع الى الانجاز والدافع الس الائتماء وادراك دور الجنس علسى 
عبنة مكونة من ٠١۹‏ طالبة ملتحقات بمد ارس التلمريبض , ونر اوحت اعماره سن ما 
بين ۲١‏ و إ؛ سنة ٠‏ وقد قامت الباحثة بنقسيم افراد العينة الى ثلاث مجموعصات 
حسب السن , فتراوحت اعمار المجموعة الاولى من ٠٠‏ الى ۲۲ سنة , وتر اوحسست 
اعسار المجموعة اللتانية من ۲۴ الي ۲۸ سنة , اما المجموعة التالثة فقد 
تر اوحت اعمارهن من ۲۹ الى £١‏ سنة . ثم شامت الباحثة بمقارنة المجموعسسسات 
بعضها ببعض على متضشير ات الدراسة الشالببة : الاتجاهات غير النقليدية نحو 
اللم رأة , والكافع الى الإنجاز , والدافع الى الانتماء ٠‏ وقد تم تطبيسسسق 
الادو ات النفسية الثالية على عينات البحث : اخشلبار ادواردر للتفضب سل 
الشخصي لقياس الد اضع الى الانجاز والدافع الى الانتماء , ومشقياس‌دور الجنىس 
لفياس الاتجاهات التقليدية وغير النقليدية نحو دور الجنس. ثم شام ت 
الياحثة بتصميم استمارة تتضمن البنود التالية : توقعات النجاح » ومستسوى 
الطموح , وكم الصراع المرتبط بالمهنئة والزواج , والتخطيط للعمل بعسسسسد 
التخرج . وقد اشارت النتائج الى ان نوع المهنة والاتجاهات غببر الشتليدبة 
نحو دور الجنس تزيد من مستوى الطصوح , حيت ننكون هذه الانجاهات مرتبطسة 
بالتعبير عن اللحاجة الى تحقيق الذات والاستقلال المالي . كما نتبينن ان كم 
الصر اع سين المهنة ومسئوليات اللزواج في الاتجاهات غير التقليدية اكبسر من 
كمية الصراع في الاتجاهات التقليدية . وفضلا عن ذلك , نوجد فروق لم تصل بعد 
الى مستوى الدلالة في الدافعية للانجاز بين المسثويات العمرية الثلاثة لإفناد 
مينة البحث . كما نمز النساء اللائي اعمارهن تشر اوح بين ۲١‏ و إ٤‏ سلسة 
بمستوى مرتغج من الندافصية للانجاز ٠‏ وتميل النساء اللائي تثر اوح اعمارهن 
بین ۲۰ و ۲۲ سنة الى اتجاهات نقليدية نحو دور الجنس بصورة اكبر , بينملا 


E 


تكون د افعيتهن للائنجاز منخفضة بمقارننهن بالنساء كبار السن . كما تتميسزن 
النساء اللاي تتر اوح اعمارهن بين ۲۴ و ۲۸ سنة بمستوى مرتفع من الإانجاز عن 
النساء اللائي تشر اوح اعصارهن بين ۲١‏ و ۲۲ سلة , والنساء اللاي تتسسر اوح 
اعمارهن بين ۲١‏ و ١١‏ سنة . وبالاضافة الى ذلك . توجد علائة بين الاتجاهسسات 
التقليدية نحو دور الجنس والدافع الى الإنتماء عند النساء الصغيبسر ات , 
ببنما الختنلف هذه العلاقة عند النساء كبار السن . كما تتميز النساء كبيسر ات 
السن دون سو اهن بان مستوی د افعيتهن للانجاز اکبر من مستوی د افعيتهپ سن 
للاننلعماءم ٠.‏ 


وقام اسبوسيشو ( 1975 ,ه0٤31وممصو5‏ ) بدراسة العلاقة بين الدافع الس تجنب 
النجاح والاختيار المهني في ضوء متنفير ات النوع والعرقية على عينة مكونة من 
۲١‏ طالبا وطالبة من البيض والسود من مناطق ريفبة وحضرية ومن نلاك مسثويات 
اقتصادية اجتماعية مختلفة ( مرتفعة س مشوسطة ى منخفضة ) . ويهدف البحسسث 
الى دراسة المنغير ات الشالية بس 


س العلاقة بين الدافع الى تجنب النجاح في ضوء الستغيرات التالية : الشوع 
والعرثية والمستوى الاقتصادي الإجتماعي . 


س العلإاقة بين الدافع الى لجنب النجا الإاختيار المهنيى المتمبسز(١))‏ 
بین فع ح9 د ب ز() 
والدتناسق (۲) , والملائم (۴) ٠‏ 


س العلاقة بين الدافع الى تجنب النجاح وما بتوقعونه من احلام فا اة 
ومستوسات تعلبمية . 


وندنناول البساحث الاساسبات النظرية لهذا البحث التي جاءت في التسر اث 
السيڪولوجي , فقكد عرض الإساس اللظري لتجنب النجاح من خلال نلظرية الشوجسهةه ‏ 
القيمة للانجاز , ومساهمة التشريط التفافي الاجتماعي لتجنب النجاح , والاساس 
السظري للاخشيار الصهني . وقد امكن تحديد السستلوى الاقشصادي الاجتماعسسي من 


(1) Differentiation Occupational Selection. 
(2) Consistency Occupational Selection. 


(3) Congruency Occupational Selection. 


¬ ۲۹٤ = 


خلال المنياس المهني(إ) , وتم الحصول على درجات الدافع الى تجنب النجاح من 
خلال تحلبل بروتوگو لات اخشبار شفهم الموضوع . وقد استخدم مقباس‌هولائسسسد 
لتوجه الذات (۴) لشحديد الاختبارات المهئية المخثلفة , وايضا ما بتلوقعونه 
من احلام مهنية ومستويبات تصليمية .وقد تببين انه يوجد اختلاف بين الشسسسوع 
و العرقية والمستوى الاقتصادي الاجشماعي وبين الدافضع الس تجنب اللجاح , وذلك 
عندما ينم تحليل اللدافع الى تجنب النجاح في ضوء المتفير ات المتاليسسسسة : 
العرقية مس حيث انوع ,والنوع من حيث المستوى الاقتصادي الاجتماعسسسسسي , 
ولتحقببق هذا شم استخد !م تحليل التبابين ( ۲ × ۲ ) ٠.‏ وعند تحليل العلائة بن 
الد افع الى نجنب النجاح والإاختيار ات المهنية المختلفة , استخدم في hفلسسسسسك‏ 
معصاملات بيرسون لحساب الارتبساطات لكل مجموعة (الشوع »× العرقية ) . ولاختجسار 
العلاقة بين مرتفعي ومنخفضي الدافع الى تجنب النجاح والإختبار المهشسمسسي 
التقليدي او الاختبار المهني غير الشفليدي للائاث البيض , وايضا لاإختبار 
لعلاقة بين الدافع الى جنب النجاح وما بتوفقعونةه من تطلعات مهنبسسسسسة 
ومستويات تعليمية , استخدم كا٣‏ لكل مجموعة (النوع »× العرفقية ) . وقد اسفحر 
البحث عن النتائج التالية ؛ حصلت الاشساث (الببض و السود ) على درجات اعلسسى 
من الدافع الى تجنب النجاح من الذكور (البببض والسود) . كما نوجد اختلافسات 
د الة احصاشيا بن العرتية والمستويات المختلفة للوضع الاقتصادي وببسسن 
التضاعل بين النوع والعصرقية وبين المستوى الاتنصادي الاجتماعي والشسوع › 
وبسالاضافة الى ذلك , توجد علاقة ساللبة دالة بين الدافع الى تجنب النجساح 
و الاخشتيار المهني الملائم بالنسبة لعبنة الإناث البيض , ولم توجد علائة دالسة 
بين الدافع الى جنب النجاح ومتغير ات الاخشيبار المهني المتميز والمشناسق . 
كما توجد علاقة دالة بين الدافع الى تجنب اللنجاح والمستوى التصلبم سي 
ا.لتطلعات المهنية بالنسبة لكل المجموعات ما عدا مجموعة الذكور السود , 
وتوجد علاقة دالسة بين درجات الدافع الى نجنب النجاح ومستوى الطم وح 
الاشاديمي الصالي بالنسبة لعيئة اللذدكور البيض . كسا وجدت علاقة بين درجسسات 
الدافع الى تجنب الشجاح المرتفع ومسنوي الطموح الإكاديمي المئخفض بالنسبسة 
لعينة الاناك السود والبيض , ولم شوجد علاقة دالة بببن اللدافع الس تجن 
النجاح والتطلعات المهنية لإية مجموعة من المجموعات الاإربعة (اللنسوع × 
العرفبة ) ٠‏ 


(1) Hamburger's Occupational Scale. 


(2) Holland's Self - Directed Search. 


¬ ۲4٥ = 


وتهدف الدراسه الثي فقامت بها لوريا جرينسبان ( 1975 ,اةمو,«ععإ6) السى 
در اسه العلاقة بين توجه دور الجثس(إ) , والدافع الى الانجاز , والدافع الى 
تجنب النجاح لدى مجمرعة من طالبات الجامعة في ضوء الفروض الشالية : 


سب أن اللنساء اللاي بتميزن بالتوجه غير التقليدي لدور الجنس بظطهسسرون 
د افصا مرتفصا الى الانجاز علس مقيساسكوستيللو للدافعية للانجساز(؟) عن 
النساء اللائي يتمبزن بسالشوجد التقلسبدي لدور الجنس . 

سس ان الشساء غير النشقليديات في توجه دور الجنس بلهرون د افعا مرنفمسا 
لنجنب النجاح عن النساء الستشلبدبسات في نوجه دور الجنس . 

س أن النساء غير الافلبدبات في توجسه دور الجنس‌ تزداد درجاتهن اکشر في 
الد افع الى تجنب النجاح في الاستجابة لتحديد مطلب الذكورة عن الاستجابة 
لتحدبد مطلب الانوثة . 

س أن الننساء التفليدبات في توجه دور الجنس حصلن على درجات على الداضع 
لشجنب النجاح بصرف الشظر عن مطلب توجه دور الجئس . 


وتكونت عينة البحث من ٠١‏ طالبة , منهن ثلاثين طالبة اظهرن ان لدبهسسن 
توجه غېر تقلنېدي لدور الجئس اما الباقيات فئد اظهرن نوجه تقلبدي لدور 
الجنس . ونم نطبيق الادوات النفسية الاتية على افراد العينة : مقبساس 
كوستيللو للد افعية للائجاز , ومقياسجف المختص للانوثة (۴) ٠‏ وقد أجريسسسث 
علبهن تجربة اعادة رتيب احرف ما لكي نشكل كلسمة جديدة . وقد انشهت النتاتج 
الى ان مجموعة الاناث النقليديات وغير النقليديات في تلوجه دور الجنسسس 
متكافئشتان من حببث مسنويات الد افعية للانجاز , كما تحصل النساء النغليديات 
في وجه دور الجنس على درجات مرتفعة في الدافع الى تجنب النجاح من مجموعة 
النساء غير النفليديات في توجه دور الجنس . ويالاضافة الى ذلك , لا تحصسل 
النساء غير التفلسديبات غې توجه دور الجنس على درجات مرتفعة في الد افع الى 
تجنب النجاح سواء من حيث الاستجابة على مطلب اتجاه اللذكورة او الإستجابة 
على مطلنب اتجاه الانوثة . ونلساوى درجات النساء النلقليديات في تلوجسه لور 
الجنس في درجات الد افع الى تجنب النجاح على كل من مطلبي النجاه الذكسورة 
أو الانوتة . ومن تم لم تتحقق الفروض الشلائة الاولسى , بينما كسان 


(1) Sex ~ Role Orientation. 
(2) Costello Achievement Motivation Scale. 


(3) Gough Brief Femininity Scale. 


- ۲۹1 


الفر ض الر ابع في الاتجاه المشتوقع . ونعزو الباحثة هذا الى المتخيسسسسر اث 
الوالدية لانها ريبما توشر على مستويات الدافع الى تجنب النجاح لأفر اد 
العينة, وربما ايضا نور مظاهر الثقافة الراهنة مثل حركات التنساء 
الشحررية على مستلويات الدافع الى تجنب النجاح . 


وقام تر اندي سوسن دورن ( 1975 ,00۸ ) بدراسة اشر ادراك دور الجنس على 
الخوف من النجاح , ومطلب الاد اء اللفظي ۽ واتجاهات دور الجنس لدى مجموعسة 
من اللنساء . وقد افثرضت الدراسة انه عندما يشم لغبير مفهوم دور الجن 
الاجتماعي لافر اد العينة فان مستوى الخوف من النجاح لدبهن سوف بشالاقسسص ) 
وسوف يزيد مطلب الاإداء اللفظي ۽ وسوف تصبح اتجاهاتهن نحو دور الجنس اكشسر 
تحررا . ونكونت عينة الدراسة من مجموعتين , اولاهما : المجموعة التجرببببسة 
المكونة من ٠١‏ متطوعة مارسن مجموعة من النشاطات وحضرن مجموعة من الجلسسات 
بهدف منافقشة التنميط الجنس وزيادة وعي المجموعة بالدور الجنسي الإجتماعيء 


اما المجمسوعة الضابطة المكونة من إءع مشطوعة فلم بمارسن اي نشاط أو 
يحضرن اية جلسات . وتم استخدام الادوات الشفسيية الشالية : مقياس الخوف من 
النجاح من اعداد هورنر اإH0rne‏ , واختبار الكلمة غير المنتظلم ةة )١(‏ , 
ومطلب تعميم الجشاس التصحيحي (۲) , ومنبباس الاتجاه نحو الشساء (۴۳) ١‏ وقد 


اشارت النتائج الى انه لا توجد فروق دالة بين درجات مطلب الإداء اللفظسي 
والاتجاهات نحو اللنساء بين المجصوعتين التجرببية والضابطة ٠.‏ كما لا شوجسد 
علافة داللة بين درجات الخوف من النجاح ومطلسب الإد اء اللفظي ۽ وایضا لا تلوجسد 
علاشة دالة بين درجات الخوف من النجاح واتجاه دور الجنس . في حین , وجدت 
ملاقة دالة بين درجات الخوف من النجاح واتجاه دور الجنس , وعلاقة سالبة بببن 
درجات اخشبار الكلىمة غير المنتظمة وانجاه دور الجنس . وانتهت الباحتة الى 
ان الفروق الدالة بين المجموعتين الشجريبية والضابطة ريما ترجع السسى 
مستويبات الطموح المهنية والاكاديميبة وحجم الاسرة . 


وشامت اليزاببث سوز ان ميللر (1977 ,٣ع1111)‏ بدراسة الدافعية السسى 
الانجاز لدى النساء في ضوء نمو القدرة على روية الشياء وفقا لعلاقات سا 
الصحيحة او اهميتها النسبية . ونفشرض‌هذه الدراسة ان هناك بعض الخصافقسص 
التي نلتميز بها الإناث اللاكي ببكرسن كل وفنهن في ادارة وتدير المنزل عن 


(1) Scrambled Word Test. 
(2) Generation Anagram Task. 


(3) Attitude Toward Women Scale. 


۲۹۷ 


الاناث اللائي بكرسن كل وقتهن في الدراسة المهنية . وتكونت عينة البخسث من 
متطوعة من الاناث ماقسمة على مجموعتين كالتالي : المجموعة الاولى مكونة 
من 1 من النساء اللائي تستغرقن كل وأنشهن في تدبير وادارة المنزل , وتكونت 
المجموعة اللشائية من ۳١‏ طاللبة مسجلة للندرجة الدكتثوراة , و هع طالبة من 
كللية الطب , و ١‏ طالبة من الصفوف الدراسية الاخرى . طبق عليهن مجموعة من 
الاختبار اث النفسية لقبباس الد افعية للانجاز , والاتجاهات نه و الادوار 
الاجتماعبية في صورتيها النفليدبة والطلحررية , والممارسات الوالدية .وانثشهت 
النتائج الى ان النساء اللاعي بكرسن كل وقتهن في ادارة وتدبير المشسسزل , 
ٿبين ان اباءهن يعملون في الاعمال الاد أربة ,و امهانهن نلعملن کعاملات ماص ات . 
وقد كانتب اسالببب الرعاية اللوالدية الشي بتشبعها الوالدان معهن مليفسسسسسة 
بالدفء والرعابة , وكلهن متزوجات , ولديهن اتجاهات تقليدية نحو اتجاه دور 
الجنس وهذا ما ظهر من خلال استجاباتهن علس صور اخشبار تفهم الموضشوع . 
وتببن ايضا ان مجموعة النساء اللاي بكرسن كل وهن في الندراسة السهنية , 
ان اباءهن يعملون كعمال الصاف مهرة ۽ وامهاشهن تعمل فترة واحدة في بعسض 
الموضاشف كمدرسات , والاعمال الادارية , وينتمون الى مسشويات افتصاد هة 
اجتماعية مختلفة (مرتفعة ‏ مشوسطة منخفضة ‏ منخفضة ) , ويكون توفعسسات 
الو الندين نحوهن مرشفعة بالنسبة للانجاز الإكاديمي ويمتعن بفدرة عقليسسسة 
مرتفعة , وبعضهن ارامل , لا يعملون في اي وظيفة من اجل شکريس كل وقنهن في 
الدراسة ٠‏ ومن ثم ايدت النتاشج الفرض العام التي قامت عليه الدراسة . 


وقد اشار الثر اث السيكولوجي في مجال الدافعية للانجاز والمنافسة السى 
ان الىمشافسات ربما يختلفن عن غير المشافسات في خبر ات الشنشفة الاجتماعية 
والد افعمية الى الانجاز واتجاه دور الجنسوالقيم , ولفد ناقش التراث ابضا 
ان و الدي المنافسات وغير اللمشافسات بختلفون في اتجاه دور الجن والقيسم 
وممارسات تنشئة الطفل . ومن تم فامت كارن سالي ( )5a11۴,1977‏ ببحث بهدف 
الى دراسة الشروق بين الاناث اللاقي لديهن الندرة على المشافسة والانسسات 
اللائي ليس لديهن القدرة على المنافسة كمحاولىة لتحدببد بعض المتغير اث الشسي 
ترتبط ارتباطا وثيفنا بالقدرة او عدم القدرة على المنافسة . وقد امكقسن 
تحديد اربع مجموعات من الاناث كمنافسات اجر افيا وهن كالتالي : الاولسسى , 
مجموغة من المنافسات في المجال الرياضي , الثانية مجموعة من العنافسات في 
المجال السياسي , الثالثة مجموعة من المنافسات في المجال العقلسسسي › 
والر ابعة مجموعة من المنافسات في المجال الجمالي ء وأيضا امكن تحدبسسد 
مجموعة من الاناثك غير المنافسات اجر اشا في المجالإات السابقة , وتم ست 
المقارنة بين المجموعتين على المتغير ات الاثية : اتجاه دور الجنس , ونسسق 


۹۸ س 


النفاعل الوالدي , والدافعية للانجاز,وطرن القيم , ومصارسات تتنشكة الطفل . 

واننهت النتائج الى ان الاشاث غير المشافسات يبتسمن باتجاه نقليدي مرتفسسسع 

نحو دور الجنس , ود افصيبة الى الانجاز اقل من الائاث المنافسات , كما وجسدت 

فروشقا دالة بين المشافساث , وغير المشافسات على بعض اليم . فغلا عن ذلك » 

شوجد فروق دالة بين أباء المشافساتك وآباء غين المنافسات على الاتتجاه تسو 
دور الجئس واللقيم وممارسات تنششة الطفل . كما وجدت أن امهات الائنسسسساث 
المنافسات تشجعن بناننهن على سلوكيات التنافسية عن امهات الاشاث غيبسسسر 
المنافسات , وقررت الإنشاث المشافسات انهن اكش توحدا بابافهن عن الالاث غير 
المشافسات . 


ومن ثم النلفنت معظم الدر اسات والبحوث السابقة على ان للاتجاهات نحو دور 
الىجنس بصورتيها النائلبدية والنحررية وسمات اللذكورة والانوئة شأثيرا كبيرا 
علس الد افعية للانجاز . لذا بغفترض البحث الحالي وجود فروق بين مسنوبسات 
الذكورة في الد افعية للانجاز من خلال عرض التساولات الشناليية :- 


للاسجاز ؟ 


(۲) هل توجد فروق بببن الاناث مرنتفعات الذكورة ومنخفضات الذكسورة في 
الد افعية للانجازن ؟ 


الد افعبية للانجان ؟ 


(4) هل توجد فروق بين الذكور مرتفعي الذكورة والاناث منخفضات الذكسورة في 
الد افعية للانجار ؟ 


(ه) هل تنوجد فروق بين الذكور منخفضي الذكورة والاساث مرتفعات الذكصورة في 
الدافعية للانجاز ؟ 


(1) هل توجد فروق بين الذكور منخفضي الذكورة والاناث منخفضات الذكورة في 
الدافعية للائجاز ؟ 


۲۹۹ = 


xusus 


س مشباس الل 


نتکون ادوات البحت من اداتين رئيسيتين هما :ى 


الانونة 


تعددت المقاييس السبكومترية لقياس الذكورة - الانوثة مثل : مشيساس 
الانوثة المشئق من مقياسكالبہفورنيا النفسي من اعداد جف (عطية محمسود 
هتا ومحمد سامي هنا , ۱۹۷١‏ ) , ومتياس النذكورة ‏ الإانوئة المششسق من 
مقا س اللشخصية المتعدد الاوجه من اعداد هاشاو اي وماكنلي (عطية محمود 
هنا , محمد عصاف الدين اسسصاعيبل , ولويس كامل مليكة , 1۹۷۸ ) ٠‏ ويشوم 
نلصميم هذه المقابيس في معطم الحالات على اساس الشمايز والاخدلاف بيسن 
الذكور والانات في كل من المبول و السلوكيات (رشاد عبد العزيز موس وصلاح 
ابو شاهية , ٠ ) ۱۹۸١‏ وحديشا , شام ايزنك وونسن ) Eysenck amd Wilo,‏ 
(91-105 :صم,1975 باعد اد مشقباس‌فرعي لقباس الذكورة - الاشوئة . ويركز 


هذا المشياسمباشرة على العبارات التي تمين بببن الذكور والانسساث 
امبيريقيا ٠‏ ويشير ا في موضع آخر ( ۲.112) الى ان الافراد الذيسسن 


بحصلسون علس درجات مرتفعة على هذا المقياس‌بأانهم لا ببخافون من الحشر ات 
الزاحفة , وروية الدم , وينسمون بالعنف والقسوة , والصرامة والجزم › 
ولا بيميلون الى اظهار الضعف أو آي نوع صن انواع العصواطلف مشل البكاء او 
التعبير عن الحب , ويعتمدون على الاستدلال ولبس على الحدسفي الحكم على 
الاشياء ٠‏ ببنما الافر اد الذين يحصلسون على درجات منخفضة علسسسسسن هذا 
المقياسشانهم ينزعجون من روية الندم والعنف , ولديهم اهتماصات كبيسرة 
بشأن اللموضوعات الرثيفة مثل : الرومانسية , وحب الإطفال , والفشسسون 
والاد اب , وحب الزهور والملابس . ويتكون المقياس من ثلاثين عبسسارة , 
وتش اوح الاستجابة على كل عبارة بنعم أو لا ٠‏ وثشير الدرجة المرنفعسة 
الى الىذكورة , ينما نشير الدرجة المسخفضة الى الإنوثة . وقام الباحسث 
الحالي بشرجمة المقياس الى اللغة العربية (ملحق أ) . 


شبات مقياس الذكورة ‏ الأنوثة_: 


ام الباحث باتطبيق مقياس الذكورة - الانوثة على عينة مكونسسة من 
سبعين طالبا بكلية التربية ‏ جامعة الأزهر , حببث تراوح المتوسسسط 


ے۰۰ س 


الحسابي لاعمارهم إهر۲۲ سنة والائنحر اف المعياري ۹۹ر۲ , وعلى سبعين 
طالبة بكلية الدراسات الانسانية ‏ جامعة الإزهر , حيث تر اوح المتوسسسط 


الحسابي لاعمارهن ۸۷ر۲۲ سلة , والائنحر اف المعياري ۷هر مرتين بفاصلل 
زمني قدره اسبوعين . وقد بلغت مصاملات الإارتباط بين الاجر ابسن : ٥أره‏ » 
AT‏ لعبنة الذكور والإاناث علس الشتلوالي . وهي معاملات د الغ احصاكبا عشك 
مستوي ۱١ر‏ ۰ 


لإيجاد الصدق الضلازمي لمشيباس الذكورة ‏ الائنوثة من اعداد ابزنك 
وويلسن ٠۹۷١‏ قام الباحث بتطبيثه مع مقياس الذكورة - الائنوثة المشثق من 
اختبار الشخصية المتصدد الاوجه (عطية محمود هنا واخرون , 1۹۷۸ ) على 
نفس العينتين السابنتين من الذكور والاناث ٠‏ ولقد كان مصامل الارتباط 
بین المقیاسیبن : ۸۲ر » ۹٩۷ر‏ لعبنات الذكور والاشضساث , على الطلرنبب . 
وهي معاملات د الة احصائشبا عند مستوى ١ءره‏ ويتضح مما سبق ان لمفقبسساس 
الذكورة الانوثة خصائص سيكومترية مرضية من حيث الثبات و العدق . 


۲ د استخبان الد افعيية للانجان_: 


اننقی هرمانس ( 0 )Hernans,‏ المظاهر الاكثر شبوعا المرتبطة 
بىمفېوم الد اقعصية للانجاز التي جاءت في اللنر ات السيكولسوجي پەدا عن 


نظربة اتكنسون للد افعيبة للانجان . وهذه المظاهر هي على ما بلي : مسلوی 
الطموح , والسلوك المرتبط بشلبول المخاطرة , والحر اله الاجتماعسسجا »› 
والمشابرة , ونوت العمل , وادراك الزمن , والتوجه نحو المستقبسل , 
واخثيار الرفيق , وسلوك التعرف , وسلوك الانجاز . ويتكون الاستخبسار صن 
٩‏ عبارة متعددة الإاختيار . وقد شام رشاد عبد العزيز موس وصللاح 
ابو شاهية (۱۹۸۷) بشرجمة الاستخبار وشقنينه على عبنة من طلاب الجامعة . 


شبات استخبار الد افعية للانجان_: 


قام الباحث بتطبيق استخبار الد افعبية للاشجاز على العينة التي سښ شت 
الإاشارة الها مرتين بفاصل زمني قدره اسبوعين . وقد بلغت معام سلاك 
الارتباط بين التطبيق الإول والثاني ما بلي : ٤رء ١‏ إمرء لعينة الذكور 
والاناث على التوالي ٠‏ وهي معاملات ډالة احصاشيا عند مستوى إءره ٠‏ 


(ب) 


(ج) 


لاييجاد الصدق التلازمي لاستخبار الدافعية للانجاز , فام الباحسث 
ہتلطببيقه مع مفياس التوجه نحو الانجانز من اعداد ازنك وويلس ن 
)Eysenck and W11son, 175 )‏ على نفس العينة السابقة . ولقسد كان 
معامل الارتباط بين الأداشين ١إره‏ . ١۸إر.‏ لعينة الذكور والاناث علس 
الترتببب ٠‏ وهي معاملات د اله احصاشيا عند مستوى إءره وينلضح مما سق أن 
لاسنخبار الد افعية للانجاز خصائص سيكومترية مرضية من حبث الثبات والصدقء 


العي ا 


_ ت 


تكونت عبنة البحث من مائنشي طالب وطالبة (مائة طالب ومائة طالبة ) 
من كليني التربية والدر اسات الإانسانية ى جامعصة الازهر في الفرقسسة 
الشانبية من الشعب الشالية :; التاريخ والجغر افيا وعلم الإجنماع ٠‏ وقد 
بلغ المتوسط الحساسي لاعماں الذکور ۸۱ر۲۲ سنة والانحر اف المعباري ١٣ر۲‏ 
ولاهمار الاناث ٣٠ر٣‏ سنة والإنحر اف المعياري ١إر؟ ٠‏ 


الإاجسسر اء ات ۽ 


تم تطبيق مقياس الذكورة - الانوثة واستخبار الدافعية للانجاز علسسى 
مجموعة مكونة من ٠ه‏ طالبا وطالبة ۲٠١(‏ طالبا و ١ه‏ طالبة ) من جامعة 
الأزهر في الفرقة الثانية في التخصصات التالية : الثارييخ , والجفر افيا 
والاجنماع . وبعد نطبيق الإختبارات النفسية المذكورة , نلم تصحيح مقباس 
الذكورة ‏ الانوثة بناء على مقتاح الشتصحيح الذي اشار اليه ابزنك 
وويلىسن ) LigÎ g ( Eysenck and Wilson,1975,P.112‏ ننم الصجببح استخبسسار 
الد افعية للانجاز بناء علس مفثاح التصحيح الذي اشار اليه هرمانس (رشاد 


عبد العزيز موسى وصلاح ابو شاهية , ۱۹۸۷ ) . وفي ضوء تصحب سح هذه 
المقابيس النفسية , ثم استبعاد ه٠‏ طالبا وطالبة لم بستكملوا الإستجابة 


على المقاييس , وبهذا انتهت العينة الكلية الى خمسمائة طالب وطالبة 
٣٠١(‏ طالبا و ۵٠١‏ طالبة ) , شم قام الباحث بنلقسيم افراد العبنسسة من 
اللجئسين الى خماسيات بتاء على درجاشهم على مفباس الذكورة ‏ الإنوشسة 
وتم اختيار الخميسي الاول (الذكورة المرتفعة ) , والخميسي الإخبسسسر 
(الذكورة المنخفضة ) حتى تكون الفروق الإأحصائية بين المجموعات المخثلفة 


— ¬ 


وافحة . وفي ضوء هذا النقسيم , تكونت عبيئة البحث النهائية من ماف ة 
طالب (١ه‏ طالبا مرتفعو الذكورة و ١ه‏ طالبا منخفضو الذكورة) , وماءة 
طالبة (١«ه‏ طالبة مرتفعات الذكورة و ١ه‏ طالبة منخفضات الذكسورة ) . ثم 


استخدمت الاساليب الإحصاكية الانية : المتوسط اللحسابي , والانحسسس اف 
المعياري واخشبسار (ت) لايبجاد الفروق بين المجموعصات في الد افعب ةة 
للانجاز . 


SII SS23 


جدول )١(‏ 
المتوسطاث الحسابية والانحر افات المعيبارية لبعض مستوبسات اللذكورة 
المختلفة في الدافعية للانجاز وقيمة (ت) ودلالتها الاحصائية 


مسندویسات الذكورة ك الانوشة العدد المتوسط الانحسر اف قيبمة الدلالخة 
الحسابي المعيياري (ث) الاحصاشبية 


س ر ا 


الذكور مرتفعو اللذكورة O: o۰‏ اآر؟ 
الاناث مرتفعات الذكورة 0۰ ۷ر۱۰۰ ٤۷ر‏ 
چ رە ١٭ر‏ 
الاناث منخفضات الذكورة 2 EH A۸6‏ 
کے 
الذكور مرنفعو الذكورة 9Y o٠‏ ٣ر۲‏ 
: : : ک ر٤‏ ١*ر‏ 
الذكور مرتفعو الذكورة o٠‏ 21¥ ٦ر٣‏ 
EEE‏ ج ۸۱ر۹ ١*ر‏ 
| لاشاث منخضفضات اللنذكورة 2 A۸٤‏ کر 
الذكور منخفضو الذكورة 0۰ 1۲ر4 ر 
SS‏ 2 ەەر£ ١٭ر‏ 
الاناث مرتفعصات الذكورة 2 ٦ر۱۰۰‏ ٤۷ر‏ 
الذكور منخفضو الذكورة +0 ۹/۲۲ ەر 
E :‏ ت ۹ر 3 
الاناث منخفضات الذكورة 0 AJA‏ ٤ر‏ 


1) 


ص اکل 


بستضح من جدول )١(‏ في ضوء تساولات البحث المذكورة آنفا ما يلى : 


) هل توجد فروق بین الذكور مرتفعي الذكورة ومنخفضي الذكورة في الدافعية 
للانجاز ؟ 


شیر جدول )١(‏ الى وجود فروق دالة احصائيا عند سستوى دلالة إءر بيسن 
الذكور مرتفعي الذكورة والذكور منخفضي الذكورة في الدافعية للانجان 


لصالح الذكور مرتفعي الذكورة . 


(۲) هل توجد فروق بين الاشاث مرتفعات الذكورة ومنخفضاتالذكورة في الد افعية 


(۳) 


(€( 


للانجازن ؟ 


اشار جدول )١(‏ الس وجود فروق د الغ احصاشيا عند مستوی دلالة ١٠ر‏ ببسسن 
الاضات مرتفعات الذكورة والاناث منخفضات الذكورة في الدافعية للانجسازن 


هل توجد فروق بن الذكور مرنفعي الذكورة والاناث مرتفعات الذكورة في 
الند افعية للانجاز ؟ 


بتضح من جدول (1( وجود شررق د الغ احصاتيا عند مستوی دلالۀ ۱ءر بیسن 
الذكرر مرتفعي اللذكورة و الاناث مرنفعات الذكورة في الد افصية لالح 
الذكونَ مرتفعيې الذكورة . 


هل توجد فروق بسن الذكور مرنفعي الذكورة والاناث منخفضات الذكسوررة في 
الد افعيغ لىلانجازن ؟ 


بببين جدول )١(‏ وجود فروق دالة احصاشيا عند مستوى دلالة ١ءر‏ بين الذكور 
مرتفعي الذكورة والاناث منخفضات الذكورة في الد افعية للانجاز لصالسسح 
الذكور مرتفعي الذكورة . 


هل توجد فروق بين الذكور منخفضي الذكورة والانات مرتفصات الذكسورة في 
الد افعية للانجاز ؟ 


دلت النشائج كما هي مبينة في جدول (إ) الى وجود فروق دالة احصافيا 
عند مسنوى دلالة إءر بين الذكور فنخفضي الذكورة والاناث مرتفصسسات 
الذكورة في الد افعية للانجاز لصالح الائناث مرتفصات الذكورة . 


() هل توجد فروق بين الذكور منخفضي الذكورة والاناث منخفضات الذكسورة في 
اللدافعية للانجاز ؟ 


انتهت النتائج كما هي مبينة في جدول )١(‏ الى عدم وجود فروق دالسة 
احصائيا بين الذكور منخفضي الذكور والاناث منخفضات الذك ورة في 
الد افعية للائجاز . 


تبين النتائج الموضحة في جدول (إ) ان الذكور مرنفعي الذكورة أكشر 
د افعية للانجاز من الذكور منخفضي الذكورة , والاناث مرتفعات ومنخفض ات 
الذكورة ٠‏ بينما الاناث مرتفعات الذكورة اكثر دافعية للانجازن من الانسات 
منخفضات الذكورة , والذكور منخفضي الذكسورة ٠‏ بيشما لا نوجد فروق د السسسة 
احصاشيا بين الذكور منخفضي الذكورة والاناك منخفضات الذكورة في الدافعية 
للانجاز . وتشوبد هذه النتاكج ما انتهت اليه معظم نشائج الدراسات والبحسوث 
السابقة التالية : هورنر ۱۹1۸ » ۱۹۷۰ » 1۹۷۲ , ب , وكرومير ۱۹۷۲ , وييتي 
۳ ,؛ وجویس 1۹۷۲ , وبیشوب 14۷٤‏ , وجلیمور :1۹۷ , وهاردن ۱٩۷۰‏ , ومورجان 
4 , وهولبروك ۱۹۷6 , وفبلیبس 1٩۹۷‏ , واسبوسیشو ۱۹۷۰ , وجرینسبان ۱٩۷۵‏ 
ودورن ۱٩۷۵‏ , ومبللر 1۹۷۷ , وسالې 1۹۷۷ على ان سمة الذكورة ‏ سواء کانست 
ساشدة للدى بحض الذكور او بعض الاناث . مصاحبة للدافعية للانجاز . 


وبرى الباحث في ضوء ما توصل اليه من ٹناشج اننا مازلنا نستدخل سمات 
الذكورة لدى الإبناء الذكور كمظهر من المظاهر الاإجشماعية المقبوا ةة , 
ونستقبح هذا المظهر بالنسبة للاناث مما يودي بهن الى العزلة والابتعساد عن 
الجو انب الائنجازية سواء كان هذا في مجالات الشحصيل او الإنتاج او الاإبسداع 
العقلي من منطلق ان لكل منهما دور ا محددا يفرض‌عليهما من ثبل المجتمسع 
ومن يخرج عن حدود هذا الدور المرسوم له يدخل في نظاق اللاسوي وخاصة الانشى, 
إن المجتع يفر ض علبها مجموعة من القيود تكبل من نشاطها الانجسازي , فاذا 
حاولت تحطيم هذه الإغلال بالتفوق و النبوغ في المجالات العاقلية المختلة ad‏ 
فان المجتمصع بنظر الها نظرة الإنثى (المسترجلة ) فتفقد الاستحسان والقبول 
الاجتماعي من قبل الاخرين ه٠‏ وشرى ان هذا المنطق الشان بودي الى عزل الانشسى 
عن القيام باي دور في مجالات الابداع او الإانجاز وكان الائجاز من نصيب الذكر 
فقط . ويالاضافة الى ذلك ۽ نجد ان وكالات اللتنششة الإجتماعية المختلفة تقوم 


بدور کبپر في تحدیيد دور کل منهما , فهي تری انه لا ينبغي على الإااشىی ان 


سر 


تقوم بدور الذكر , او ان يبقوم اللذكر بدور الانئى ومن يفعل ذلك فانه يكون 
منبون ! اجتماعيا . وعلى الجاشب الاخر تنجد ان كثبرا من الاناث والذكسسور 


برفضون فكرة نحديد الدور الإاجتماعي , لذا تنجد بعض الجماعصات من الان سساث 
و الذگور بذومون بنبادل الادوار الاجشماعية حتى ولو ادى هذا الى النب سف 


الاجتماعي وهذه اللصورة جلية اللوضوح في المجتمعات الفربية وربما تننشر في 
بوم ما في المجشمعابت الشر قببة او ربسا تکون هذه الصورة موجسسودة فې 
مجتمعصاتشا ولكن بصورة خضفية . 


وبري الباحث انه اذا كانت فكرة تحديد الدور الاجتمساعي تفرض‌على الانشس 
التيام بمهام خاصة , وعلسى الذكر بمهام اخرى في ضوء الاطار الاجتماع سي 
للمجتمع فان هذا لا يودي بالضرورة الى كف الانجاز لدى الاناث . فمن له 
الاستصد اد اث و الميول و الشدرات العقلية فله ما ذهب اليه بغض النظر عن نوعه 
ذکرا کان ام انشى في مجالات الانجان , لان تخصيص الانجان للذكور فثط ربا 
يودي الى نشائج عكسية . فمثلا , ربما برفض الذكر فكرة معاملته بانه النوع 
الافنوى والمنجز وما عداه ضيف ووهن , واذا شاع هذا الرفض ريبما يودي الى 
تصويق مسيرة الحياة , والدلببل على ذلك اننشار سمات الإانوتة والخنوشة لدى 
كشير من الذكور الامر الذي يجعله تعبيرا عن الرفض الاجتنماعي لمفهوم اللذكورة 
وانها ولايد ان تلكون مصاحبة للذكر المنجز ففقط . 


لذا برى الباحث انه على وكالات الشنشئة الإجتماعية بصورها المخثلفة عبء 
کٻير في تنعدبل مثل هذه السلوكببات , حتى بمكن الإاستفادة من الفرد اجتمساعيسا 
سو اء کان ذكرا او انشى في تطوير مجتمعاتنا . ونحن في حاجة الى مشلل هذه 
اللتعديلات السلوكية حتى نواكب التقدم الحضاري ونتمتثل للاوامر الالهيسة في 
الشظر والتأمل والتدبر , كما ان هذه الاوامر لم تكن قاصرة على الذكر فقسط 
ولكنها دعوة شاملة الى الانسان ذكرا كان ام انثى . ويأمل الباحصسسث في 
المستقبل الىقريب ان تجرى مزيد من الابحاث للكشف عما اذا كانت سمة الذدكورة 
مكون اساسي من مكونات الدافعية للانجاز او الدافعية للانجاز مكون جوهري من 
مكونات الذكورة . 


مفياس الذكورة ‏ الئوشة 


اغف اک 


اللدكشتور/ رشاد علي عبد العصزيزن صوسى 


التلعلببمات : يتكون هذا المقياس من مجموعة من العبار ات التي تصف سمة صن 
سمات شخصيئك . اقترا كل عبارة بعناية . فاذا كاشت تنطبق علسيك 
فضع علامة ( م ) بين الشوسين تحت كلمة نعم . اما اذا كاشت لك 
تنطبق عليك , فضع علامة ( ) بين القوسين تحت كلمة لا . ليست 
هناك أجوية صحيحة وأخرى خاطقة . 


العبار اث نعم ا التصحيم 


١‏ س هل تميل الى اللمشاركة في الإلشطة الصنبفة؟ ء٠٠٠٠ء‏ ( ) ( ) نعم 
۲ س في المدرسة , هل فضلت الأدب الانجليزي على العلسوم 


oononnvooooon ef العامة‎ 


( ) ( ) essen 
0 ( ) ( س هل تستمتع بقراءة القصص الرومائسية ؟ مدوم نموه‎ ۳٣ 
۽ م هل انت حساس‌جد! آي مظهر للجمال في البب فة‎ 

المحببطة oeesenuasaeneoneneannonenennnenennen f‏ ) ( ) ( ل 
٥ه‏ س هل تستمشع بالشر اء من المحلات J) ( J) ona nonnnnnnns f‏ ( ۶ 
٦‏ - هل تشر بمیل الى البكاء اذا ما شاهدت فبلما 
۷ س هل تخاف من الاشباء الزاحفة مثل الدبسسدان 


والعناكيب ؟ OGURA‏ ) ( ) ( ۹ 


۸ س هل قوانين الطبيعة تثير انتباهك أكثر مسن 

العلاقات الشخصية © pi (J) ( ) ann‏ 
٩‏ - هل لديك أحيانا تخييلات سادية (مثل التلذذ بعذاب 

الآخرين ) ؟ paid ( ) ( ) eee‏ 
١٠1د‏ هل لحب الذهاب الى أمساكن الرقص ؟ J ( J re annan n‏ ( لا 


-1١‏ هل تحب مشاهدة اللعنف والتعذيب في الأفلام ؟ ء٠٠٠٠ء‏ ( ) ( ) نعم 


س۷ 


العبار ات 


۲ هل روية كمية كبيرة من الدم تجعلك تشمر بالإأغماء؟ 
۴- هل تضايقك الدعابات الخشنة وغير المهذبة © eros‏ 
-٤‏ هل تعتمد على الحدسكدليل على أن الشخص نف هة 
ام لا؟ . A e e O‏ 
-٥‏ هل تنهار وتبكي احپانا ؟ ... e Ra‏ 
1 هل تستمتع بمشاهدة الألعاب البدنية التنافسيسسة 
مثل الملاكمة كرة الشدم ؟ e e ٠٠.٠.٠.٠٠٠٠‏ 
۷ هل تخاف الى حد ما من الظلام ؟ .... oecensanoncne‏ 
1۸- هل نهنم كتير ا بالقصص العلمية ©؟ een‏ 
۹- هل تنجد من الصعوبة ان تقاوم حمل وندلیا؛ حيو انسسات 
رة اف1 an f‏ 
-٠‏ هل كثيرا ما ببخطر لك أن تقع في اللحب ؟ ٠.٠.٠٠٠٠١‏ 
-١‏ هل تفزع بسهولة عندما يظهر لك شخص ما فجأاة دون 
۲- هل تفكر في الاشثر اك في لهو معربك ؟ »هه٠٠٠‏ 
٣‏ هل تستمتع بالغناء مع جماعة من المنشدين (خاصة 
الغناء الدپني () ¢ oem nenas‏ 
٤‏ هل لديك حب الإستطلاع لمعرفة كيفية عمسلل اللات 
والاختر اعات الميكانيكية الأخرى ؟ ADS‏ 
٥‏ هل لحب تضص الحرب ؟ ا a‏ هه ەە ەە EET‏ 
هل نستمتع بتلوين صور الإطضال ؟ RES‏ 
۷ هل تشعر بالشفقة تجاه طائر مكسور الجناحيين ؟ . 
۸- هل تفضل ان تکون طبیبا للاسنان على ان تکون مصمما 
dأjيÎاP evo conennn eee saeneonnnonnonnons f‏ 
۹- هل التعابين نثير اشمئن ازك ؟ sah ٠.٠٠١‏ 


٠١‏ عندما كنت طفلا , هل كنت تستمتع باللعب بالبشادق؟ 


( 
( 
( 
( 


ص ل ا 


Converted by Tiff Combine 


دراسة عبر ثقافية 
أ لإدراك الأبناء من الجنسين لبعض 
الممارسات الوالدية وعلاقتها بالدافعية للإجاز 


Converted by Tiff Combine 


۴ = 


در اسة عبر شقصافية لادراك الأبناء من الجنسين 
لبعض الممارساث الوالدية وعلاتتها بالد افعية للانجاز 


الإطار العام لثحديد مشكلة البحث : 


SSDI AIDS SSS 


الشقافة ٠‏ يعتبر موضوع التثقافة وأثرها على بناء الشخصب هة من 
الموضوعات ذات الهمية القصوى في علم النفس الشقافي , لانه يببحث الصلة 
المشبادلة بين الفرد والمجتمع ۽ ولان الثقافة لا يمكن فصلا عن مفنهسوم 
المجتمع . والئقافة ما هي الا طاهرة انسانية توجد حيتثما وجد الإتنسان ٠‏ 
وتهدف كل ثقافة الىن اشباع الحاجات الببولوجية الاولية لدى الانسسان » 
وکل نفدم في الثقافة ما هو الإا تحسين في الطربقة التي تلبي بها تلسك 
الحاجات الببولوجية . وتنميز الثقافة بانها موجودة في آي مجتمسسع سن 
المجتمعابت مهما کان حجمه او موتعه على سلم التطور الحضاري › اي سواء 
تان متحضر ا او بسيطا او متخلفا اقتصاديا . لا يوجد اي مجلمع او جماعة 
بشربة نخلو من ثقافة وهذا ما يميز الانسان عن الحيوان ٠‏ كما لا ببرث 
الائنسان الشقافة ولكنه بكتسبها من خلال التنشفة الاجشماعيبة , ببعنى انها 
لببست الثر ات البيولوجي ولكنها تعتبر بمتثابة التر اث الاجتماعي اانه 


وبېعتلقد عض الناس ان التثقافة هي صضات او مبول تمبز المتعلسسح عن 


باقي اشر اد المجتنصح , ولکن مذ اأ المفهوم فاس , فالتقافة هي الالسسوأن 
المختلفة من السلوك ۽ وأشلوب التفكير والتصامل , والشوافق في الحياةء 

التي اصطلح أفر اد مجتمع ما على قبولها فأصبحقا ببتمیزون بها عن 
غبرهم من باقي المجتمعات ٠‏ وبندرج تدحت ذلك , المهارات والاتجاهات التي 
پکتسها افر اد المجتمع , وتتناقلها في صور وأشكال مخثلفة آجیال بعسسد 
الإخرى , عن طريق الاتصال والتفاعل الاجتساعي , وعن طريق نقل الخبر اث من 


TY 


جيل الى آخر , واد يتناقلونها كما هي , أو يعدلون فيها وفق تفيسسر 
الظروف , وحاجاتهم , ولكن الجوهر يطل متفقا . ويختلف الفلاسفسسة في 
مهوم الشقافة , فالبعض يرى ان للثقائة عناص مادية , وأخرى فكريسسة 
ومعنوية » وان كلاهما منفصل عن الإآخر . وتوجد وجهة نظر أخسرى , ترى ان 
الثثافة عبارة عن بناء تتداخل فيه العناصر المادية والفكرية , وان كلا 
منهما يوش في الاخر (نازلي احمد صالح وسعد يس » 1۹۷۳ , ص ص۸1 د ۸۷)ء 


كما بعتمد الانسان على شقافته لكي بكون لديه نطرة متكاملة وأسلوبسا 
معينا نحو الحياة » ويتثبل الفرد متطلبات ششافته لى انها الشسسسسس: 
العادي والمقبول . ويوؤدي هذا الى اشش اك أبناء الششافة في نض نهم نحو 
العصالع ومدهم بأسلوب مشثرك للتفكير والسلوك (سعد جلال,۱۹۷۲, ص: ٠)١١١‏ 


ويقصد بالشقافة بأنها ذلك الكل المعقد الذي يتضمن المعصسسسارف . 
و السعتقد ات و الفن والشائون والأخلاق والعاد ات واي قدر ات أخرى وعسسساد اث 
اكتسبها الانسان كعضو في مجتمع .كما اشها الشكل الصام للساوك المتعلم. 
وانها كل شيء يشم اندشاجه عن طريق الخبرة الرمزية ٠‏ كما انها مجموسسة 
مترابطة من اساليب التفكير والاحساسوالعمل , تشعلمها وتشثرك فيهسا 
جماعة من الاشخاصيكونون مجموعة متميبزة ٠‏ اضافة الى ذلك , انها تجريسد 
مأخوذ من السلوك الإنساني الملاحظ حسيا . كما انها المجموع الكلسسي 
السحدد شاريخيا للصاد ات و المعرفة والافكار والائنفعالات التي لدى الأفراد, 
وكذلك ما لنجسد فيه من صور مادية من تكنيكات الائنشاج والنشاطلسسسسسات 
اليومية وفي المستويات التعليمية والائظمة الإجتماعبة التي تنظم الحياة 
الاجتماعية وني الانجاز ات العلمية والتكنولوجية وفي اإأعمال الأدبيةة 
والفنية (سعد جلال , ۱۹۷۲ , عاطلف وصفي , ۱۹۷۵ , الطاه لبېسب , 1۹۷۸ » 
حسن همام و‌اخرون » ۱۹۸۲ ) . 


وتتميز الثقافة بأنها حصيلة العمل والاختر اع والابشكار الاجتماعسي > 
و انها مستمرة وذلك بائنتقالها من جيل الى أخر , وقابلة للتعدي--ل 
والتغيير , كما اتها تنشقل عن طريق الاكتساب و المر ان (منير حسين فوزي, 
٠ ) ۲‏ وأهم المظاهر التي تشترك فيها كل الشقافات هي التقلب سد 
والرمزية والشكامل. » وللثقافة أيضا مظهر اها : الصريح والضمني (سعسسد 
جلال , ۱۹۷۲ ) ۰ 


ومما لاشك فيه , ان السشسق الشقافي الذي پبحبا فببه الغرد , بما فيبسهة 
من معتقد اث وفبم وتقاليد ولغة وعات ات ونظم اجتماعية بلعب دورا جلا 


ET 


في تشكيل بنية الشخصية (عشمان لببيب فر أج , ٠ ) ۱۹۷١‏ اضافة الى ذلك » 
توجد فروق في الشخصية من ثقافة الى ثقافة اخرى , وهذا ما يوكد أشسر 
الشقافة على تشكيل الشخصية . والشخصية هي مجموع ردود الفعل والخبر ات 
التي بكنسبها الفرد من شقافته من خلال الإسرة والمدرسة والاقثران ويبسدو 
هذا مطابقا لعملية التنشقة وهي عملية مستمرة لا تنقطع فالائسان يتعلم 
باستمر ار وبالتالي أثر الشقافة على شخصيته مستمر لانها تزوده بالقدرة 
على الاستمر ار في مجتمعه دون تنانضات اساسبة وخروج عن القواعد والنظم 
و الاعر اف و العصاد ات والمواقف المتوقعة فهي عملية شكيف ولكنه نكيف خلاق . 
كما برتبط موضوع الثفقافة والشخصية بعملية الننشية الإاجتلماعية ٠‏ كمسا ل 
توجد في واقع الإمر تنافة مجردة ولا شخصية مجردة فهناك اتان رماس 
ومكاني ببوجد فيه كلاهما فالشقافة هي ثشقافة جماعة او مجشصع ما , ا 
استمر ارينشنها وتسشاقلها فهي لست استاتيكية توجد مرة واحدة وللأبد . 
وبنطبق نفس الشيء على الشخصية والثي تتكون بواسطة عملية التنشئسة 
و التي تهدف الى ادخال الغرد الى تقافة مجنمعه وادخال الثقامة فيه , 
ای ان تتکوں جزء من هذا الفرد ولا بحس بصفوبة اى صلع حين يتمثل عشاصر 
اللشقافة الي بعيشها » رغم ان الفرد قد بكون عنصر تغيير وفي هذا خروج 
شل او باخر على التقافة أي الاعر اف والعادات والتقاليد . هدا تجديد 
في التقافة ويس انئطاعا عن اصل الشقافة (حسن همام واخرون , ۱۹۸۲ ) ٠‏ 


(۲) الشنشنة الاجتماعية_: من يحاول تتبع الأصول الحديئة لمنهوم التنشكة 
الاجنتماعبية , بجد انه بالرغم من ان شل من فرويد إںمإم ودروكايم 
اهنما بالمفهوم , فان استخدامه بالمعنى الحدبث طهر فن او اخر عام ,ے٣۹‏ 
وفي بداية عام ٠ ٠٩١‏ فضي عام 1۹۳٩‏ استخدم بارك 2۲ ودولارد 
14 المفهوم في عناوين لمقالات نشرت في المجلة الإمريكية لعلسم 
الاجتماع . كما ذكر المصطلح ايضا في كتاب علم الاجتمصاع لإوجبرن ونيموكوف 
burn & Nimo Koff‏ , حپث افرد! للمصطلح عددا من الغصول , وشائا 
يبسشلخدمانه للاشارة الى العملية اللي يتحول بها الفرد individual‏ 
الى شخص «هإهم أو عضو اجتساعي . وفي نفس الوقت التي ظهرت فيه مقالات 
بارك ودولارد نشر کاردینر Kardiner‏ مال عنواثه ( الفرد ومجتمعسه ) 
1nd iv idua1 and His Society‏ تشاول فيه المفهوم بمعنى تأثر الفسرد 
بالمجتمع الذي يعيش فيه من خلال عملية التنشفة الاجتماعبة . وعندمسا 
ظهرت الطبعة الثانية لكتاب ميرفي ل١1۲‏ في علم النفس الإجتماعسسي 
التجريبي عام ۷ جفل له عنوانا فرعيا (نفسبر لبحت في الل ةة 


An Interpretation of Research on the ) الإجتماعبة للفرد‎ 
. (Danziger, 1971, p.8) Socialization of the Individual 


SAH 


ویری البعض ان عملية التنشئة الاجتماعية نتأاش بالعلاشات المختلفة 
بين أجهرة الننشقة الاجتماعية )Brin & teeler, 1966,p.34‏ » وانها 
عملية تعلم تحدث للفرد د اخل المجشمع(120 ۸,1968,pع1و0)‏ , كما انهسسا 
مجموعة من عمليات الشضاعل المركبة التي بعلم الفرد من خلالها الصاد ات 
واا مهارات و المعتقد ات (محمد عاطف غيث , 1۹٦١‏ , ص ۴٠١‏ ) , بالاضافة 
الى انها العملية التي تشكل الفرد المولود في شكل كائن اجتماعمسسي 
( 195-1969,pو1sا)‏ , كما انها العملية التي تتحول بو اسطلتها الكاعنات 
ذ اث الطبيعة الانسائية البيولوجية الى كائنات اجشماعية , وهي العملبة 
التي بكتسب فبها الانسان انماط سلوكه الاجتماعية ( 197.صn01,1965,pءle)‏ , 
ايضا هي العملنية اللشى بعلم فيها الفرد الادوار الشي بقدمه ا له 
المجتمع من خلال اسرثه واصدقائه , الامر الذي يجعله قادرا علي التكيف 
کشائم بدور معین مٿلا او باعتباره عضوا في المجتمع (مارجريت تولسسون 
ود افيد ریدل , 1۹۷۲ , ص: ۱۳۸ ), كما انها مملية تعلم وتعليم وتربببة, 
ونوم على التفاعل الإجتماعي , وشهدف الى اكساب الفرد (طفلا فمراهقشا 
فر اشدا فشيخا ) سلوكا ومعايير واشجاهات مناسبة لإدوار اجتماعية معببسة, 
تمكنه من مسايرة جماعتته والتوافق معها » وتكسبه الطابع الإجنمصاعسسي , 
ويسر له الإندماج في الحياة الاجشماعية (حامد عېدالسلام زهان » ۱۹۷۲ 
ص: ٣۵١۷‏ ) , وانها العملية التي يتحول بها الغفرد الى شخص . والفسرق 
بين الفرد والشخص , ان الشخص هو الانسان الإجتساعي , و الفرد هو مجسسرد 
الوجود , أي الانسان في خصائصه الذاتية لا الإاجتماعية . فهي بذل سك 
الحملسيبة الشي يصبح بها الغرد عضوا في مجنلمع الکہار ہہ پہشا ركهم نشاطه سم 
ویمارس‌حنوقه وواجباه (فواد البهي السید » ٠١۷١‏ , ص: )۲٠۸‏ , كمسا 
تعن بانها اهم العمليبات التي بستطيع بها اللوليد البشري المسسسزود 
بامكانيات سلوكية فطرية أن يتطور وينمو نفسيا واجتماعيا , بحيث يصبح 
في النهاية شخصية اجنماعية تعمل وففا لإحكام جساعتها ومصابيبر تشافتها 
( محمود عبد القادر محمد علي , ٠‏ ,:ء ص : ۱۳١‏ ) , وهي العملية التسسي 
يتحول من خلألها الوليد من مستوى الكاكن البيولوجي الى مستوى المواطن 
او العضو في الجماعة . والتنشعة الاجتماعية تحول اسنعد اد ات الفرد السى 
ندر ات , اي من الوجود بالقوة الى الوجود بالفعل (علاء الدين أحمد 
گضافي , 1۹۷۹ , ص: ۲ ) , كما انها عملية معقدة تتضمن من جهة كاقنسا 


بيولوجيا له تكوينه الخاص‌و استعد اد اته المختلفة , ومن جهة اخري شبكة 


من العلاقات و التفاعلاإت الإجتماعية التي تحدث د اخل اطار معمبسسن من 
المعابير والقيم , ثم من جهة ثالشة تفاعلا ديشاميكيا مستمرا بيسن 


البيبئة والفرد بودي الى نمو (ف ات) الفرد ندري جیا ( انتصار ونس ,۽ 1¥£ 
ص ۲٤١‏ ) ۰ 


(۳) 
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وعلسن الجانب الإخر , توجد عدة شارات مثل نطرية الشحليل النفسي , 
وشظرية التصلم الاجتماعي , ونلرية الدور الاجتماعي حاولت تقدبم تفسير اث 
موضوعية لعمليات التطبيع الاجتماعي . وعلى الرغم من وجود بو سض 
الاننقاد ات الموجه الى بعض هذه النظريات , الا ان احدا لا بستطبسسع ان 
ببنكر مدى فعالية بعضها في تفسير دينامية العلاقة بين الوالدين والطفل 
(نجپبب اسكندر ومحمد عماد الدين اسماعيل , ۱۹0٩‏ , كالفن هول , 1۹١۷‏ » 

سبد احمد عثمان , ۱۹۷۰ ) ۰ 


الدافعية للانجاز : 


حاولت نظربة الدافعية للائنجازن ( 1966 Atkinson & Feather,‏ ( 
ان تدم نفسير !| لمحدد ات اتجاه ممذاعمإ1ل , وحجم م dںtن«عة»‏ , ومشابرة 
السلنوك الانسائي في الانشطة التي ببعتقد فيها الفرد بان انجازه فيها يتم 
تلقبببمه بو اسطته او بواسطة الإخريبن تجاه بفض معاببير الامتباز , وحبسسثت 
بكون النائج نجاحا او فشلا . ويتوقع ان يكون الانجاز ملازما للفضسر 
والزهو عند الشمال , في حبن بلازم الشحفيس والاهانة الفشل . 


وتعشبر المساهمة الرفيسية التي قدمتها صياغة اتكنسون لنمساذج 
التوقع ‏ القيمة(1955 Rtter,1954; Edwards, 1955; 1a1,‏ ) هو اعتبار ها 
ان الد افع للانجاز ما هو الا مصدرا واضحا للفروق الفردية في الميسول 
للاقد ام نحو النجاح او لتجنب الفشل . 


وقد قدم اتكنسون وفیبزر ( 1966 Atkinson & Feather,‏ ) بعض العلاقات 
الرياضية الو اضحة للشنبو بميل الضفرد نحو النجاح او ليشجنب النشاط 
المرتبط بالانجاز . ويمكن تحديد ميل الفرد نحو الانجاز أو ليتجنب 
النشاط الموجه بالانجان بواسطة تفاعل المكونات الاتبة : 


ا س الاستعد اد الشابت ,relative1y stable disposition li‏ أو الداضع 
لانجان النجاح ( 18) أو لتجنب الفشل ( ۴ةلا) . 

ب س الاحتمالية الذائية للنجاح ( ۶5) subjective probability of success‏ 
أو الفشل ( ۲۴) , حيث تكون الإحتمالية للفشل > | - الاحتماليسسة 
للنجاح ( 1-۶1 = ۶۴ )` 

ج س الجاذبية أو قيمة الحافز للنجاح او قيمة الحافز السلبي للفشسسل 


.( attractiveness or incentive value of success (Is) (Tz ) 


ويعثبر نائج مشغير ات النجاح الشلاثة (و1×ء۶×ء) بمثابة اليل 


نحو الاد ام للنجاح , في حين ب تلبس انج متخب ات الفشل الثلاة 


¬ ۲۱1 


Maf X Pf X-1p )(‏ .) بمتابة الميل الى تجنب الفشل . ويمكن الحصول على 
درجة الإنجاز الشاتج (14 ) «1vat10امص‏ tantاesu1ا‏ بطرح المببل نحو الاحجام 
avoidance tendency‏ من المیل نحو الاد ام رn .approach tede‏ وتشب سر 
الدرجة الموجبة الى الاقدام نحو النجاح , فن حين تشير الدرجة السالبة 
الى الإحجام او توجه الفشل , ويمكن التعببر عن هذه اللعلاقة كما يلي : 


Ta (Msx Ps x Is) - (Maf x Pf x -If) 
(Msx Ps x Is) + (Maf x Pf x If) 


Ms ~ Maf [Ps (1-Ps)] 


ووفقا لهذه المعصادلة , سوف صرف الافر اد مرنفعي او منخذضسسي 
الد افعية للائنجاز بطريقة مختلفة . وسوف تصل الفروق في الميول للاقشدام 
نحو مطالب الإنجاز مداها الاقصى عندما شكون قوى الدوافع متساوية (عندما 
نكون )[1s = 1Na٤(‏ وعندما تنکون 50. Ps=Pf=‏ . 


واذا افر ض ان 1= Ms=Na‏ „ فان چاذېببة المطلب تكرن متساوية 
لما بلي : 25. = وآ×و۴»وا, بينما الميل لتجنب الفشل تساوي ما بلي : 
MafxPfx-lf = 25‏ 


اضافة الىذلك,يكون الانجاز الناتج: Ta=(MsxP sx1s) -(afxP fx-1£)=,50‏ 
اذا کانت 5 , وتكون احتمالات النجاح والفشل متساوية . ويصسدق 
هذا ایضا عندما شکون 86 ا8ء ومن ثم , فان الإافر اد ذوى الانجسسسان 
الناتع المرتفع سوف يفضلون المخاطر المتوسطة . في حين ان الافراد ذوى 
الانجاز الناتج المنخفض سوف يفضلون المخاطر المتطرفة من حيبث السهولة 
او الصعوية . 


: ان الاسرة هي ممثلسسسسة 
الشفافة او هي مر اة تنكس عليبها الثشافة التي توجد فبها بما تحشويه 
من قيم وعاد ات و اتجاهات ٠‏ ويسشفي اللطفل من الاسرة ما يرى من ثقافة ومن " 
يم وعاد اث و اتجاهات اجتصاعية ٠‏ ويتعلم منها اللطفل فكرة الص واب 
والخطاً , ويتعرف منها على الاساليب السلوكية التي عليه ان يتخذ ا 
کاسلوب في سلوکه ٠‏ ويتعلم الطفل من الإسرة ما عليه من واجہات وماله من 
حقوق وگیف عامل غببره وكبف بستجيب لمعاملة الغير . اضافة الى الوظيفة 


۳۷ - 


الاجنتماعية للاسرة فان لها اثرها على النمو النفسي للطضل , فهى مسئولسة 
الى حد كبير عن سمات الشخصية التي بدخل فيها عنصر التعللم (احمسسسسد 
عبد العزيز سلامه , وعبد السلام عبد الغفار » 1۹۷۳ , ص: 1١(‏ ) . 


ولند تعددت الدراسات و البحوث في الادبببات السيكولوجية في مجال اثر 
الشقافة على أسالببب الرعاية الوالديية . فقد افشرضد انزيجير (,إ#ع21,ة0 

0 ) بانه لا توجد فروق في الشأكيد على الشدريب على الإاستقلال بين 
ثلاث مجموعات مختلفة المستوى الاقتصادي والاجتماعي (منخفضة ‏ متوسطة س 
صرنفعة ) في اندونبسيا . ولاختبار صحة الفرض, تم تطبين مشياسمكون من 
٩‏ عبارة لقياس التدريب على الاسلقلال على المجموعات الثلاثة , حبسسث 
تتكون كل مجموعة صن عشرين اما ٠‏ وانتهت النتائشج الى ما يلس :- 


م توجد فروق د الة احصائيا عند مستوى (ءر بين مجموعة الامهات منخفضة 
السمسشښوی ا لإقتصادي و ا لاجتماعي وبين مجموعة الإمهات منوسدلة المستسوى 
| لاقتصادي و الاجتماعي لصالح مجمرعة الامهات مشوسطة المسنوى الافتصادي 
والاجتماعي في التدريب على الإستقلال . 


س تلوجد فروق د اة احصاشبا عند مستوى ۲٠٠ر‏ بين مجموعة الاسہات ذات 
المسشلوى الإقتصادي و الاجتماعي المتوسط وبين مجموعة الامهسسىسسسات ذات 
المسنوى الاقتصادي والاجشماعي المرتفع لصالح مجموعة الامهسسسات ذات 
المستوى الإقتصادي و الاجتماعي المرتفشع في التدریبب على الإستفلال . 


س توجد فروق د الة احصائيا عند مستوى إء٠ر‏ بين مجموعة الإمهسات ذاتك 
المستوى الاتنصادي والاجتماعي المنخفض وبين مجموعة الإمهسات ذ ات 
المستوى الاقتصادي والاجتماعي المرتفح لصالح مجموعة الامه سات ذات 
المستوى الانتعسادى والاجتماعي المرتغح في التدريب على الإستفلال ٠‏ 


وقام دبفیر‌وکس و اخرون )evereux, e.21.,1962‏ بدر اسة مقارنة بیسن 
عينة أمريكية وأخرى المانية على بعض الممارسات الوالدية . وائتهست 
النشائج الى أن أفراد العينة الأمريكية أكثر ادر اكا للممارسسسات 
الوالدية الشالية من افراد العينة الالمائية : الضبط القاكم على 
القواعد , وتشجيع الاستقلال الذاتي , والتسامح , وفرض المسكوليات , 
ومطالب الإنجاز , والحرمان والامتياز ات , والتوبيخ , والعشاب . 
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وفي در اسة أخری , قام بها دیشیروکس واخضرون (Dgwereux et.al.,1969)‏ 
بدراسة مقارنة بين عينة انجليزية مكونة من إ۷ طفلا » وعبنة امريكيسة 
مکونة من ٩1۸‏ طفلا في الصف السادس الدر اسي ۽ وتم تطبیق استخبسسسسار 
الممارسات الو الدية , وانشهت النتائج الى ان الاطفال الامريكيين أكشسر 
ادر اکا للمصارسات الوالدية الشتالية من الاطفال الانجلين ؛ المسساوى , 
والضبط القائم على قواعد , وائساق التوقع , والتسامح , وفسسسسسر ض 
المسقوليات , ومطالب الائنجاز , والشحكم , والعقاب الصاطفي , والحرمسان 
والامتيازات , والشوبيخ , والعقاب البدني . 


كما افشرضت سار کرپبجبر وکرویس ( 1972 ,وع0ا أده امع ج) الس ان 
اتجاهات الامهنات الصينيات نحو اطفالمهن تختلف اختلافا د الا بمشارنش سسا 
ساتجاهات الامهات الروستانت واليهود ٠‏ ينما لا تخثلف اتجاهات الاسهسات 
اليهود عن انجاهات الإمهات البروستانت . وانشهت النتائج الى ان الامهات 
المينيات اكثر تحكما وتقبيد! نحو اطفالهن من الامهات البهسسسسسسسود 
و البروسشانت ٠‏ بينما لم نوجد فروق دالة احصاشيا بين المجموعات الشلاشة 
في بعد النبذ . وهذا عكس المتتلوضشع , حبث ان الامهات الصيشيات لاإ شنظهسرن 
انجاهات عد ائية او نبذا في اتجاهاتهن نحو تنشئة اطفالهسن عن كل من 
الامهات البهود والہروسننانت . 


ب للقد توصل درہلمان وشبفضر 
)(r0pP1eman ar Schaeffer, 1963‏ في امریکا الس ان الذکور بدرکسون 
اباشهم انهم اكش سلبية نحوهم عن أمهاتهم , وهذا عكس ما تدركه الاناث. 
كما لم توجد فروق بين الذكور والاناث في ادراكهم لإساليب التحكسم أو 
الصرامة من قبل الأب أي الأم , كما تدرك الاشاث ان ابائهن يمنحن الحسب 
والاستتلال اكثر من الامهات ٠‏ بينما يدرك الىذكور ان الامهات بمنحونهمسم 
الحب والاستقلال اكثر من الإباء . كما توصلا ايضا الى ان الانساث ندرك 
أبائهن اكثر استقلالا تطرفا, بيبنما تدرك آمهاتهن أكشر تحكما سيكولوجيا. 


كما افترض‌شلدرمان وشلدرمان ) 1971 (Sdhidermann arl Schl derman,‏ 
بساند توجد فروق بين الذكور والاناث في بعد التقبل الوالدي لصال سح 
الاناث وفي بعد التحكم لصاللنح الذكور في مجتمع الہتر ايت Hutter‏ . 
وتوصلت النتاشج الى ان الإبناء الذكور يدركون والديهم بأنهم أكشسسر 
تحكما , بببنما تدرك الاناك والديهن بأنهم أكشس نقبلا . كما يدرك الذكور 
امهاتهم بانهن اكثر تساهلا معهم ٠‏ في حين تدرك الاناث امهاتهن بانهسن 
اكش استخد اما للتحكم السيكولوجي . 


کک 


وتتوصل جارفي (1972 ,رع۷٣ةه)‏ في امريكا الجنوبية الى أن الآبنساء 
اللذكور يدركون والديهم بأنهم أكثر تقبلا وأكثر ممارسة للتحك م 
السيكولوجي العد ائي , واكش استقلالا , ولكنهم اقل صرامة بالمقارنة الى 
ما تدركه الائات . اضافة الى ذلك , انشهت نشائج دراسة فاكل ( ,٤1ء۴‏ 
7 ) الس انه ببوجد فروق بين الجنسين في ابعاد التقبل لصالح الانساث 
وابعاد التحكم لصالح الذكور . 


كما توصل فاندويل ( 1980 ,م۷11 مك« في السنغال الى ان الانسساث 
ندرك أبساكهن بانهم اكش قبلا وعطفا من الاصهات ٠‏ كما بدرك الذكور 
والاشاث الاباء بانهم ١‏ كش صرامة من الامهات . وائئشهت نتائج دراسة رشاد 
علي عبد الرين موسى (۱۹۸۸) عل عينة مصرية الى ان الابناء الذكور 
يدركون اباهم بانهم إاكثر تشجيعا لهم على الاسنقلال الذاتي , وفسسرض 
المستوليات , والعقاب البدني . في حين تدرك الاناث امهاتهن بأنهن اكثر 
فرضا للمسئوليات , ومطالب الانجاز ٠‏ اما بالنسبة لمنغير التوبيخ , فان 
الابناء الذكور يدركون امهانهم بانهم اكتر توبيخا لهم من الاناث . 


وبالاضافة الى ذلك , توصل صلاح الدين ابو ناهية ورشاد علي عبد العزيز 
موسی (۱۹۸۸) على عينة فلسطينية بقطاع غزة الى انه يوجد اختسلاف في 
ادر اك الذكور والاضاث لاسالببب المعاملة الوالدية . فقد تبين ان الذكور 
یدرکون اباشهم بانهم اكثر رفضا لهم , وتقييدا , واكراها › وتطفلا ‏ 
وضبطا من خلال الشعور بالذنب , وضبطا عدو انبا , وعدم اتساق . وتلقينا 
للقلىق الدائم , وشتباعدا سلبيا , وائنسحابا للعلاقة . كما يدرك-سون 
امهاتهم بانهن اكثر ضبطا لهم من خلال الشعور بالذنب , وتلقينا للقلسق 
الد اشم > وتباعدا سلببا , ورفضا ٠‏ وتدرك الاناث ابائهن بانهم اكتسر 
تقبلا لهن ۽ وتساهلا , وتقبلا للفردية , وتساهلا شدید ا , واندماج سسا 
ايجابيا . كما تدرك امهاتهن بأنهن أكثر تتبلا لهن, وتمركز ا حول الطفل, 
ونقییدا , واکر اها واندماجا ايبجابيا . وتقبلا للفردية , وتطفلا ٠‏ 


اشن الثقافة على الدافعية للانجاز_؛ أشارت نشاشج بعض الدر اسات السى ان 
الثقافة تلعب دورا كبيرا في غرس الاعتماد على إلخإa self - reliance‏ 
لدى الذكور , ولا تعزز هذا السلوك بالنسبة للائناث » وهذا يرتبط ارتباطا 
وثيقا بنمنو الدافعية للانجاز , فقد انتهت نتائج در اسة بر ادبسسسورن 
(Bardburn, 1963 )‏ الى ان الد افعية للانجاز للاتئر اك اقل من افر اد 
العببنة الامريكية . كما شام گانسیفبر (1968 )€anBever,‏ بدر اسة الد افعية 
للانجاز لدی عينةۀ من الاتر اك في مرحلة المر اهقة المتاخرة ولتحقيق هدف 


۹ 


البحث , تم تطبيق اربع بطاقات من اختبار تفهم الموضوع لقاس الد افعية 
للائنجاز على عيئة مكونة من ۲۸۲ مراهقا من المراهقين الاتر اك الشسسسسي 
نتر اوح اعمارهم من ۱۸ الى ۲۲ سنة . وقد تبين عند در اسة محتوى الشصسص 
على بطاقات اختبار تفهم الموضوع , ان افراد عينة البحث اكش اهتماما 
من افراد العينة الامريكية من اجل الوصول الى اهدافهم , والشغللب علسسى 
الصعاب التي تعرقل نجاحهم . كما تبين انهم أكش د افعية للانجسساز من 
افر اد العينة الامريكية , خاصاعندمسا بو اجهون بتهديد من الحرمسسسان 
الشديد او عندما يكونون تحت فغط السلطة الخارجية ٠‏ 


وشهدف الدراسة الثي قام بها مورسباخ (1969,إعةط5إه1) الى در اسسسة 
عبر شقافية لإختبار محة تصور روزن «عوه1 اللظري الذي متسس ان عرض 
الانجاز م0 ehil evene syn‏ کون من مکونین منغفصلين هما ١‏ الك افعية 
للانجاز , ونوجه قيمة الانجاز لدى مجموعتبن من جشوب افريقيا ٠‏ ولاختبسار 
صحة هذا , ثم تطبيق استبائة مكونة من ٠۲‏ عبارة مشئقة من أعمال مسسوري 
Hurr ay‏ و ساکلىيلىلاند H111‏ لقيا س الد افعية للانجاز على عينة مكونة 
من ۲۲ طالبا في المرحلة الشالوية و ٠۷١‏ طالبا جامعيا من البيض اللذأيسن 
بتكلمون اللغة الافريقية , وعينة اخرى مكونة من ه٩‏ طالبا في المرحلسسة 
الشاشوية و٠٠‏ طالبا جامعيا من البيض الذين يبتكلمون اللفة الالجليزية . 
وقد بينت النتائج ان عينة البيض الذين يتكلمون اللفة الانجليزسسسة 
ييحصلون على درجات مرتفعة في الد افعية للانجان ٠‏ في حين يحصل البببسسسض 
الذين يتكلمون اللغة الافريقية على درجات مرتفعة في قيم توجه الانجاز ٠‏ 
وبالإاضافة الىذلك , لم يوجد ارتباط دال احصاشيا بين الد افعية للانجسان 
وشوجه قيم الائجاز , وهذا انما يويد تصور روزن النظري في ان المكونيسن 
منفصلين عن بعضهما البعض . 


وقام هایاشي واخرون ( e٤٥.21.1970‏ 4611لهaا)‏ بدر اسة لاختبار نظربسسة 
ماكليللاند للد افصبية للانجاز في کل من بربطانیا والپابان و ایر ل دا 


واسر اشيل . ولتحفيق هدف البحث , تم اختبار دولشين من ذات المعصسسدل 
الاقنصادي الصرثفع وهما : اليابان واس اشيل , حبك بلغ معدل النمسسو 
الاقتصادي ما بين سنوات 1۹٦١‏ الى ٠۹١١‏ لكليهما ٦ر4‏ (السابان) و ۸ر١٠۸‏ 
(اسرائيل ) , ودولشبن الخريشين من ذ اث المعدل الاتتصادي المنخفض وعهما : 
بريطائيا وابرلندا , حبث بلغ معدلات الضمو الاقتصادي في برپطانیا ٣ر‏ 
وضي ايرلسشد ا إر؟» , في نفس الفثرة الزمنية . ونكونت عبنات البحسث من 
۰ طالبا یابانیا , و ٠۵٥١‏ طالبا بریطانیا ) و ٤١‏ طالہا ابرلندہا › 
و ١ه‏ طالبا اسر اشبليا ٠‏ وتم تطبيق قائمة مكونة من ۲٢‏ مهنة , وطلب من 


وأسفر البحث عن النتائج الائثية : 


1) ~— 


كل فرد من كل عبئة اخشبار المهنة التي برغب النجاح فيها , وقد اننهمت 
النتائج وفقا للمشوسطات الحسابية الى ان افراد العبنة اليابانب فة 
و الاسر اكيلية ببفضلون المهن ذ اث طببعة الإعمال الحرة عن افراد العيبنسسة 
البريبطانبة والايرلندية . 


وقام سلوجيت ( 1970 ,٤٤#عع810)‏ بدراسة اللندافع للانجاز بين مرتفعسي 
ومنخفضي التحصيل من الذكور في جزر هاو اي الإمريكيبة . وتكونت عيبنة 
البحث من ۲١١‏ تلميذا من التلاميذ منخفضي التحصيل , و ٤۸‏ تلميسذا من 
التلاميذ مرتفعي التحصيل , و ٠۳‏ تلميذا من اص فلبيني , و ٠١‏ تلميذا 
من اصل ياباني . وقد اختيرت افراد عينة اللبحث من الصف الماشسر و 
الحادي والشاني عشر الدراسي ٠‏ وتكونت ادوات البحث من ستة بطاقات من 
اختبار تفهم الموضوع لقياس الدافع الى الانجاز , واختبار كاليفورنيسا 
لنلنضح العقلي لفاس الذكاء , ومقياس الشحصيل الدر اسي لياس التحصيسل 
في ار اءة والحساب . 


شوجد فروق د الة في الدافع للائنجاز بين مرتفعي الشتحصيل من ميشسسة جزر 
هاو اي الامريكية وافراد العينة اليابائية لصالح اليابانبين . 


لا نوجد فروق دالة في الدافع للانجاز بين مرتفعي التحصيل من عينة جزر 
هاو اې الامريكبة و افر !د العبنة القلىبېېبنشية ۰ 


لا نوجد فروق د الة في الد افع للانجاز بين مرثفعي التحصيل من عينة جزر 
هاو اي الامريكية وين منخفضي التحصيل من نفس السلالىة . 


توجد فروق د الة في الدافع للانجاز بين منخفضي الشحصيل من عبنة جزر 
هاو اي الامريكية وبين افراد العينة اليابانبة لصالح اليابانبين ٠‏ 


لا شوجد فروق د اللة في الدافع للانجاز بين منخفضي التحصبل من عبنسة جزر 
هاو اي الامربكية وبين افر اد العينة الفليبنية . 


لا توجد فروق دالة في الد افع للانجاز بين افراد العبنة الغلببنية وبين 
افر اد العينة البابانية ء 


توجد علاقة موجبة غير دالة بين الدافع للانجاز لمرتفعي التحصيل من عيينة 
جڄزر هاو اي الامريكبة وكل من الذكاء والقرا!اءة والحساب ٠‏ 


~۲ = 


توجد علاقة موجبة غير دالة بين الدافع للانجاز لمنخفضي الشحصيل من عينة 
جز هاواي الامريكية والذكاء . في حين توجد علائة سالبة غير دالة بين 
الد افع للانجاز لنفس العبنة وکل من الثر اءة و الحساب . 


توجد علزفۀ موجبة د الغ بین الدافح للانجاز وکل من الذكاء والفشراءة 
و الحساب لافر اد العيئة اليابانية . 


نوجد علاقة موجبة غير داإالة بين الدافع للانجاز وكل من الذكاء والحسساب 
الد افع للائجاز والقراءة لنفس اشراد العينة . 


كما تام ميليكيان واخرون (1971 , e.1.‏ ر1ة11)1ط[) بدراسة مقارنسة 
شقافية فى الد افعببة للانجاز فى خمس شقافات مخثلفة .ولتحقيق هدف البحث تنم 
تطبيق اسنبانة لن للد افعية لlنانجjl Ahievement Mtivation Qestionnaire‏ 
علی عینات متونة من ۱۱۵ طالبا جامعبا ترکیا , و ۷۵ طالہا جامعیسسا 
بر ازیلیا , و ۸٥‏ طالبا جامعیا سفودیا , و ۱۹۳ طالبا جامعيا افغانپا , 
و ۸ه طالبة جامعية أفغانية , و ۲ طالبا جاهعيا بريطانيا . واشتهسست 
النتائج الى وجود فروق دالة اإحصائيا بين عبشات البحث المختلفة ماعدا 
بين افراد العينة الثركية وبين افراد العينة البرازيلية , وبين افر اد 
العينة البر ازيلية وبين افراد العببنة السعودية . كما بيبنت النتاقج ان 
درجات افر اد العينة البريطانية في الدافعية للانجاز اثل من افر اد 
العينات الاخرى في الدول الشامية م وهذا انما بويد ما انشهت البسسه 
نتائج ماكليلىلاند في ان مستوى الدافعية للانجاز في بريطانيا منخفضاا 
وهذا بالمقارنة الى المقارنات العالمية . ٠‏ 


اضافة الس ذلك ۽ قام اواواكي ولن ( 1972 و,صصرا & اKة«ةس1)‏ بدراسة 
مقارنة بين الشقافشين اليابانية والبريطائية في الدافعية للانجانز . 
ولتحقيق هدف البحث , تع تطبيبق استبانة لن للد افعية للإنجاز على عينة 
مكونة من ٠۲١‏ طالبا و ٠٠١‏ طالبة من طلاب الجامعة باليابان , وعلى عينة 
اخری مکونة من ۲۲ طالبا جامعيا بريطانيا . وانشهت النتاشج السى عدم 


ج 
وجود فروق د الة احصائية بين المجموعتبين في الند افعية للانجاز . 


وتهدف الدراسة التي قام بها ووكوف (1973 (Wycoff,‏ الى اختبار فرض 
اتكنسون «م0و«ة)4الذي ينص على ان الافراد مرتفصي الدافع الى الانجاز 
اكثر ترجيحا لإاختيسار المخاطر اث المتوسطة vun ,intermediate risks‏ 


YT — 


الافر اد منخفضي الانجاز أكثر ترجيحا لاغتيار المخاطر اث المنخفضة جدا او 
المرتفعة جدا ٠‏ وتكونت عينة البحث من تلاميذ ذكور بالمدرسة من امريكا 
واوغندا ,وعينة اخرى اوغندية من المر اهقين غير الملتحقين بالمسدارس, 
وتر اوحت أعمار العينة من |١‏ الى ٠۲‏ سئة , ومن |١‏ الى |١‏ نة . 
ولشحقيق هدف اللبحث , تم اختيار ثلاشة بطاقات من اختبار تفهم الموضوع 
لقياس الد افعية للانجاز , ويعض مقاييس تفضيل المخاطرة مثل قذف عبلة 
معدنية وهي تحشر بمشابة اداء لشباس المهارة وتدوير العجلة , وهي 
تعتبر بمشابة أد ام لياس مطلب المخاطرة . وقد اسفرت ننائج البحشعن أز 
افراد العينة الامريكية يفضلون مستويات المخاطرة المرتفعصة عن افسراد 
المينة الاوغندية الملتحقة بالمدرسة , وغير الملتحقة بالمدرسة . كم 
تبين ان الاوغنديبن الملتحقين بالمدرسة يفضلون مستويات مخاطرة أعلى من 
الاوغنديين فير الملتحقين بالمدرسة . 


وشام اونود ا 1974 ,aلم0۸‏ ) بدراسة خصاشص الشخصية لدى مرتغه 
ومنخفضي الانجاز من المهاجرين من البابان الى الولايات المت دة 
الامريكيبة ‏ وتحاول هذه الدراسة تحليل سمات الشخصية والائجاد سات 
للمهاجرين من اليسابان الى امريكا وتحديد الخصائص المرتبطة بالانجاز 
الاكاديمي ونتكونت عينة الد اسة من ٠4٤١‏ من المهاجرين اليابائبيسن , 
وتم تنقسيم العينة الى اربع مجموعات وفقا للنوع (لذكور ‏ اناث) , ووفقا 
لمستوى الإنجاز (مرتفع س منخفض ) , بهدف معرفة الفروق على متغببر ات 
الائجان , والتوافق الشخصي , والائبساط والانطواء ٠‏ ولم تطبيق ثائمسة 
المر اجعة الوصفية لقيباسبعض خصاقص الشخصية , ومثياس ازنك للشخصية . 
وأسفر البحث عن النتاكع الاثية : 


س يتسم مرتفصو الانجان بالمشثابرة , والمسشولية , وضبط السذات , 
و الجدية في العمل , وكفاءة البذات . فى حين ينسم منخفضو الانجساان 
بالشرود , والكسل , والسلبية, والاضطر اب , وعدم الشعور بالمسشولية , 
والاهمال . 


س وجود علاقة موجبة بين افراد العينة مرتفعة الانجاز ومفهوم الذاث , 
في حن نوجد علائة سالبة بين افراد العينة منخفضة الانجاز ومفهسوم 
الف انت . 


س افر اد العينة منخفضة الائنجاز اكثر عصابيا من افراد العينة مرتفعسة 
الانجان . 


س4 


سب عدم وجود فروق د الة في بعد التو افق بين افراد العبنة مرتفىسسة 
الانجاز ومنخفضة الانجاز . 


الانجاز في عدي الانبساط ‏ الائطواء . على الرغم من انه في بعسض 
الموائف المعينة تكون عينة الافراد مرتفعة الانجاز اكثر انبساطا من 
عينة الافراد منخفضة الإنجاز , فعلى سبيل المثال , تحصل عينة افس اد 
مرتفعة الإنجاز على درجات مرتفعة في المشاركة الاجتماعية في الادو ار 
القيادية , والنوادي المدرسية , والخدمات الإجتماعية اعلسى من 
اللدرجات التي بحصل عليها افر اد العينة منخفضة الانجازن . 


)٤(‏ أثر الجنس على الد افعية للائجان: قام سورثروب (1975 ,0pإطعءم1)‏ بدي اسة 
العلاقة بين اللنضج المهني والدافع الى الانجاز والقلىق والاستقلال والقدرة 
علس انلخاد القرار في ضوء الفرض الذي ينص على وجود ارثباط دال احصاسيا 
بين الحاجة الى الانجاز والنضج المهني , وبين الشأكيد على الانجسان في 
قيم العمل والنضج المهني , وبين الاختيار ات المهنية والاإكاديمية والشضج 
المهني , وبين الاستقلال والقدرة على انخافذ القرار والنضج المهنسي , 
وبين مستوى القلق المنخفض و النضج المهني . ولاختبار صحة الفسرض, تم 
ثطبيق مشياس النضج اللمهني , واستخبار الندافع للانجاز , ومقياس القلق 
على عينة مكونة من 1۲١۲‏ طالبا و 1۹ طالبة من طلاب الجامعة . وقد أسفرت 
نتائج البحث باستخد ام تحليلالانحدار المشصدد , وتحليل التبايسسسن , 
واللتحلبل الارتباطي عن وود فروق پبن الذكور والانات في النضج المهني , 
وعدم وجود فروق د ال احصائية بينهما في كل من الحاجة الى الانجسان » 
والىشأكید على الإنجاز في قيم العمل , والاختيارات المهنية والاكاديمية , 
والاإستفلال , والقدرة على اتخاذ اللقرار , ومستوى القلق المنخفسض في 
ارتباطه بالنضج المهني . 


وتهدف الدراسة التي قام بها زير اجا ( 1976,وزمءع) الى دراس ةة 
العلاقة بين الدائع الى الانجاز وبين الضبط الد اخلي س الخارجي , ومستوى 
اقلق وحرية الطفل من حيبث تفاعله في البيكة اللمدرسية .ولتحائية عدف 
البحث » تم تطبيق مقياس الد افع للانجاز » ومقياس‌ستانفورد للذكاء , 
ومقياس القلق » وقائمة. الملاحظات لقياسمحيط الشفاعل للإطفال د انل 
المدرسة على عبنة مكونة صن ۱٩۸‏ طفلا و ٧۷‏ طفلة من اطفال مدارس‌رياض 
الاطضال ٠‏ وانتهت بعض النشاعج باستخد ام تحليل الاين متعدد المتغير اث 
الى ان الاشاث ذواث الاعتشاد في الضبط الد اخلي اكشثر د افعپا للانجساز من 
الذكور ذوى الاعتقاد في الضبط اللداخلي . 


~o — 


ا أل : بيجب ان يتعلم الطفسسل 
الدافع الى الانجاز والعمل , كما بنبغي عليه ان يتلعلم الدافع اللسى 
الاستقلال , والمر اد بدافع الانجاز هو ان يتعلم الطفل ان هناك معصاييسسر 
معينة وضعها المجتمع لتدل على الامتياز في ميادين من السلوك ببر اهسسا 
المجتصع ضرورية , وانه من الضرورة ان يحاول تحقيق الامتياز في بعض هذه 
المبادين . ومحاولة الطفل الوصول الى هذه المعايير يسمى بدافع الانجاز 
ويتفاوت الإطفال في قوة هذا الدافع وضعفه , فبعض الاطفال يعملون بجسسد 
,بصرف النظر عن نوع العمل وضرورته , والبعض الإخر لا يبذل مجهسسودا 
بتساوی مع قدرته ولا بدي اهتماما كبيرا بما يعمل . ويلاحظ ان اللدريسب 
على الاستالال ينمي د افع الاعتماد على النفس ودافع الانجانز في أن واحد , 
ولكن صر امة وقسوة الشدريب على الانجاز في الطفولة المبكرة قد تتقوي 
د افع الإستقلال , ولكنها لا توّدي بالضرورة الى تقوية دافع الانجاز (حامد 
عبد العزيز الفقي , )۱۹۷١‏ . 


وغلببه , نلعتبر الموشر ات الوالدية المحدد الحاسم في نمو الدافعية 
للانجاز لدى الطفل الصفبر . فبرى سجر وسجر ( 1943 Singer & Singer‏ ( 
ان أباء الإطفال ذوى الحاجة المرتغعة للانجاز يميلون الى ان يكونسوا 
تنصاذج من الناس‌تنخرط غالبا في سلوك انجازي ٠.‏ وهم بذلك بضعون لابناكهم 
هد افا للتفوق والامشياز ويشببوهم على النقدم نحو هذه ا لهد اف ويعاقہوهم 
على الاخفاق في تحقيق هذا التقدم . 


ولقد اهتمع بعض الباحثين اهتماما خاصا بتأثير المعاملة الوالديسة 
على الدافعية للانجاز , وبعتبر بحت ونتربتوم ( 1958 ,«t0ا0طإمخ¥1n)‏ سن 
أولى المحاولات الشجريببة الجادة لدراسة العلافة بين اسلوب التنشكة 
وسلوك الاإبناء . وقد تضمنث الدر اسة بعض الفروض المنصلة بمعابير الامهات 
في تدريب الابناء على الاستقلال والاعتماد على النفس مثل ؛ ان امهمسسسات 
الاطفال ذوى الحاجة المرتفعة للانجاز ببحددن عددا اكبر من مطالب الإستغلال 
والاعشماد على النفس , ويقمن بتقديم مكافات كثيرة , ويقمن بهذا 
الشدريب في سن أكش تبكيرا من أمهات الأطفال منخفضي الحاجة للائجاز . 


وقد أمكن للباحثة الحصول على معلومات عن كل آم . واشتة ت هذه 
الببانات بواسطة استخبار , اجابت عليه كل ام , ويتضمن قائمة مكونة من 
عشرين نوعا من سلوك الاستقلال والاعتماد على النفس . كذلك ثم صن طريبسق 
الاستخبار تقدير النتاشج الانفعالية للتدريبب , على افتراض ان الإطفضال 
اللذين تشم مكافاتهم على انجازهم بطريقة أعمق , وتكر ار أكش , يكونون 
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أعلى د افعية . وان الإطفال الذين يتكرر عقابهم كثيرا على الفشل يكونون 
أعلى د افعية كذلك , وان كان ثمة بعض الشحفظات على هذا الجزء الإخيبر من 
هذا الفرض, لانه ينشوقع ان يودي العقاب الشديد الس تجنب السلوك المتصل 
بالانجاز . 


ولاختبار صحة هذا الشرض, قدمت الباحثة للامهات قائمليين شمثلان احتماليين 
لإستجابة الام على سلوك الطفل , ونتضمن الشقائمة الآإولى , عماذا تفل ام 
عندما يحقق الإبن توتعاتها , ونشتمل على ثلاثة بنود تمشل استجابات مكافسساة 
الطفل , وتلاثة بنود تمثل اسنجابات محايدة لسلوكه . وتشثضمن القائمسسسسمة 
البشانية , عماذا تفعل الام عشدما لا بحفق لابن توقعاتها منه , ونشتمل علس 
ثلاثة بنود تمثل استجابات العقاب للطفل على السلوك السيء , وثلائة شمشسل 
الاستجابات المحايدة ازاء هذا السلوك . وتم توزيع بنود كل قاشمة عشواقيا , 
وطلب من الإمهات اختيار تلائة احتصالات من كل ستة ( عن طريق الاداء الجيد , 
او الاداء غير الجيد ) ٠‏ ويهذه الطريقة أمكن تكميم كل بند حيث درجة (صفر) 
تعني ان الاحتمالات عليه محايدة , وحيث شعني الدرجة (۳) أن كل الاحتمسسسالات 
تسير في اتجاه المكافاة أو العقاب . وطلب في الشهاية من الامهات مقارنة 
اٻنائهن ۽ على نفس البنود التي جاءت بالمقياس, بالاطفال من نفس سهم 
للحصول على تصور الام لإداء ابنها . ونوقعت الباحثة ان تمبل امهات الاطفال 
ذوی القدرة المرتفعة علس الانجاز الى رفع تقدير ابنائهن اكش مما تفعل 
امهاث الإاطفال ذوى القدرة المنخفضة عليه . 


ولكي بشم اختبار الفرض الذي ينص على ان القيود لها اثر عكسي على 
انجاز المطالب , اضيف الى الاستخبار قافمة بعشرين نوعا من السلوك قد تميسل 
الى عدم تشجيعها » وهو عبارة عن عكس المطالب العشرين في الاستخب سار 
المستخدم ۽ بعد صياغتها بطريقة تسمح بمعرفة ما لا تشجعه الامهات ومن انواع 
السلوك . فمشلا النبذ : يدافع عن حانوقه مع الاطفال الأخرين , شم تعديلسسه 
الى لا ببتشاكل مع الإطفال الإاخرين للحصول على حق . ويلي قائمة (القيسود) , 
قائمة (المكاضات و العقوبات) ۽ كما ثم في حالة المطالب , والفرض النوعسسي 
الذي تريد الباحثة الشحشق منه هو : أن الابناء ذوى الحاجة المرتفعة للانجان 
يشعرون بقیود اقل , مع مکاضات وعقوبات أقل حدة . وشتوقع الباحشة أن 
مجموعة ذوى المستوى المرتفع من الحاجة للانجاز سيشعرون بعقوبة الفشسل في 
مو اجهة متطلبات الانجاز , الا ان شعورهم اقل حدة بمكافات وعقوبات عدم طاعة 
الغيود ٠‏ ويتضح الفرق بين هذين الفرضين اذا نظرنا الى طبيعة اثر كل نوع من 
الخبر اث السلبية على اللطفل خلال التدريب ٠‏ اذ ان الفشل في مواجهة مطالب 
الاد ١ء‏ المستقل يمكن تجنبه بطريقتين , أولهما : عدم المحاولة وترك الموقف 
بدتيا ونفسيا ٠‏ وشاشييه : بذل مزيد من الجهد والنجاح . 
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وتعنقد الباحثة أن اللطفل سيشعلم فالبا الطريقة الإولى , وأنه سيتدوقسف 
ei CS‏ ان تنشهې خبرنه بالفشل , اي عندما لا یتبع فشله نجاح ٠‏ 
أما اذا تنيع النجاح فشله كشبرا , فان خبرة الفشل ذاشها قد تتضمن علاممة 
تستشثير توقعه للانجاز الامشل . وقلما بكون الفشل هو الخبرة النهائية , اذا 
قامت الام بتحديد الاهد اف الايجابية للائنجاز , وفي هذه الحالة فان الام لا 
بوقفها الفشل وانما ستصر على ان يذجح الطفل . وقد بودي العقاب الشديد على 
الفشل الى التخلي عن الهدف او العزوف عنه , الا ان القدر المتوسسلطط من 
العقاب قد يبخدم كدف لمزيد من الكفاح , ولما كان الخوف من الفشل وتوفنسسع 
لذة النجاح لا ببصدران من خلال نفس الاستجابة التي تتمثل الاعثشماد على النفس , 
فان الانجاز بصبح هو الطريقة الوحيدة لتجنب الفشل ٠.‏ ومن ناحبة اخضرى , فان 
الطفل الا تعلم ان عددا من محاولائه لبلوغ الإعتماد على نفسه خاطفة د اي 
عوقب عليبها ‏ ولم يوجد من خلال احد النوالدين تعريف آخر للاستجابة السليمة › 
ضانه قلما بتعلم ان يشابع طللب الانجاز , بل سيخاف غالبا من محاولة الإنجاز 
ويتجنب التفكبر فيها . 


اضافة الى ذلك , ان الخبراث الشهائية للفشل في تدريب الطفل علسسسى 
الانجاز ببغلب ان تقدمها الام التي تصيبغ معظم اهدافها في علاقشها بالتدريسسب 
على الاستقلال مشيرة الس الاستجابات الخاطئة الني تربد ان بكف عنها الطفضل ٠‏ 
واذا كافات الام طفلها على نجنب المحاولات خلال السعي للاستقلال والاعتماد على 
النفس , واذا عاقبت حدوشها فانها لخلق لديه الظروف الملاكمة لنمو دانع 
لتجنب السلوك و التفكير المنجه نحو الانجاز . ود توقعت الباحثة إن ينعكس 
هذا النموذج من الندربب التفييدي في صورة درجات منخفضة على الحاجة للائجاز 
اذا ان الدرجة اساسا دالة لعدد من الافكار التخبيلية التي تدل علس متابعصة 
السعي نحو الانجاز . 


وانشهت نائج بحث ونثربشوم عن الحاجة للانجاز الى ما بلي : 


)١(‏ المطالب والاستقلال_: لم تود الدتاعج الفرض القاشل بأن أمهات الاطفسال 
ذوى الحاجة المرتفعة للانجاز يحددن عددا اكبر من المطالب , ولم بوجد 
فرق بين عدد المطالب بين المجموعتين لان كلا منهما ذكر ان تحقيسسق كل 
المطالب العشرين في سن العاشرة بعد هدفا له . كما تحقق الفسرض‌بان 
امهات الاطفال ذوى الحاجة المرتفعة للائنجاز يحددن وقتا مبكر | للتدريسب 
على الاستقلال والاعتماد على النفس . 


¬ ۳۲۸ س 


(۲) المكافات عن المطالب التي ينجزها الإبناء : لم توجد فروق بين الامهات 


مرتفعات الانجاز وبين الامهات منخفضات الانجاز من حبث عدد مر ات المكافسات 
الموضوعية واللفظية . كما وجد بينهما فرق له دلالة في طريقة الشعبيسر 
عن الرضا العاطلفي ٠‏ 


(۴) العقوبات على عدم الشيام بالمطالب : لم توجد فروق دالة بيسن 
المجموعشين من الامهات في عدد العقوبات أو شدتها اي لم تختلف استجابات 
امهات المجموعتين از اء فشل الطفل في تحقيق المطالب . 


)٤(‏ تقدير الم إداء ابنها : تحقق الفرض القائل بان امهات الأطفال مرتفڪصي 
الحاجة للائجاز أكثر ميلا الى تقدير ابنائشهم على انهم اكثر مهارة من 
الاطقال الاخرين . 


(ه) القبود على النشاط المسنقل : ثبث صحة الفغرض الشائل بان امهات الإطفال 
ذوى الحاجة المرتفعة للانجاز اقل تقييدا لابناكهم الذين ببقعسون في سن 
العاشرة , حبث اخشارت امهات ذواث الحاجة المرئفعة للائنجسان عددا مسن 
القيود ( من ٠١‏ الى ٠١‏ نوها ) أقل من تلك التي تفرضها امهسات ذو ات 
الحاجة المنخفضة للانجان اللاقي اخترن من ٠١‏ الى ۷ نوعا من القيسود . 
في حين انه في مرحلة العمر المبكرة (حبث عم الإبناء حوالي سبع سنوات) 
يزيد عدد القبود التي تضعها امهات ذوات الحاجة للائنجاز , عن تاك 
القيود الشي تضعها امهات الاطفال ذوى الحاجة الإقل للانجاز ٠‏ ورغسسىم ان 
القبود التي نضعها امهات ذوات الحاجة المرتفعة للائجاز في السن المبكر 
اکش , الا ان عدد المطالب الشي درب الطفل لشحشيقها نجاوز عدد الشيود 
في هذه السن المبكرة . 


وقد افثرض‌روزن ود اندر اد (e,1959ل2‏ ”2'4 nمR0s)‏ ان الداف فة 
للانجاز تکون نانتجا لممصارسات التنشكة الاإجتماعية , مثل : الشدريب علسسسس 
الانجار ۽ ويقصد به ان الوالدين يفرضون اهدافا مرنفعة على ابشاشهم من اجل 
انجارها ويفرضون عليهم ايضا معايير الامتياز خاصة عند انجاز المطالب , 
والتدريب علي الستقلالى, ويقصد به ان الوالدين يشوتعون من ابناقهمم ان 
یکونو! اکر اعتماد! على انفسهم ويتمتعون بقدر من الاستقلال خامسسة في 
المو اقف المتضمنة اتخاد الثرارات ٠‏ وانتهت النشائج الس إن الشدريب على 
1لاشجاز مرتبط ارنلباطا وشقا بئمو الدافعية للانجاز عن الشلدريب على الإستقلال 
كما تبين ان الاباء يحشون الابناء على التدريب على الاسشقلال اكثر من الامهاث. 
وتتسم امهات الذكور مرتفعي الدإفعية للانجاز بانهن اكش مجاهدة , وكفكا 
ويتوتعن من ابنائان ان پکونوا مثلهن . 


۳۲۹ ¬ 


وقام تيهان (1963 ٠314١,‏ ) بدراسة الفروق بين اتجاهات الو الديسلن 
لشنشئة الإبناء وادراك الابناء مرتفعي ومنخفضي التحصيل لهذه الاتجاهسات . 
وتكونت عينة البحت من 1 انئى و ١‏ ذكر! من طلاب الصف الأول الجامعسسسي 
ووالديهم , وقد امكن تقسيم افراد العينة الكلية الى مجموعتين , احداهما , 
تتکون من ۲۳ انى و ۲۲ ذكرا من الذين حصلوا على متوسطات حسابية مرتفمسسة 
على اختبار تحصيل , واعتبر هولاء مرتفعي التحصيل (اللمتوسط الحسابي للاشاث د 
٤‏ ,. والمشوسط الحسابي للذکور = 1ر۱۲ ) . وشانیهما , تنکون من ۲۳ 
انئی و ۲۲ ذكر! من الذين حصلوا على متوسطات حسابية منخفضة على اختبسار 
تحصيل , واعتبر هولاء منخفضي التحصيل (المتوسط الحسابي للانسساث = ۷ر۷٣١‏ » 
المتوسط الحسابي للذكور = إرإ٤إ‏ ) ٠‏ واستخدم الباحث مشفياس الاتجاه سات 
السوالدية الذي قام باعد اده شوبن دعطمط؟ء عام ۱۹١۹٩‏ . وهو بتكسسون من ه٤‏ 
عبارة , ويشضمصن ابضا ثلاث مقابيس فرعية هي : مفياس الىتملك Pssessive Šcale‏ 
ومفئياس السيبطرة 00«ina ٤1 «nو 541e‏ , ومقباس الاعمال n2 5ca1e‏ ام1 . وینكون 
هذا السقياس من ناندير مكون من خمس نقاط يبدا من موافق بشدة وينتهي بغفيسر 
مو افق بشدة , ويتعم تطبيق هذا المقياسعلن كل من الإبناء والوالدبسسسن . 
و أسفرت نشائج الدراسة عما يبلي س 


. باللسبة لعينة الإاناث‎ )١( 


س لم شوجد فرون د الة احصاشيا بين البنات مرتفعبات التلحصبل وامهاتهن علسي 
مفسابيس التملك والسبطرة و الاهمال . 


وابائهن على مقاييس التملك والسيطرة لصالح اباء البنات مرتفعسات 
التحصيل . ہپنما لم پو جد فرفا د الا احصاشا علی مقا س الإهمال . 


س لم تلوجد فروق د الث احصائيا ہین امهات و اہاء الشات فرتفعات التحصبسل 
على مشابيس التعلك والسيطرة والإهمال . 


س لم نوجد فروق د اللة احصاكيا بين البشات منخفضات التحصبل و امهاتهن علس 
مشابيس الشملك والاهمال ٠.‏ في حبن يوجد فرقا دالا احصائشیا عښد مستوی ۱١۰ر‏ 
على مغباس السيطرة لصالح امسات البنات منخفضات التحصبل ٠‏ 


س توجد فروق د الة احصاشيا بين البضات منخفضات التحصيل وابائهن علسس 
مقياس التملك عند مستوى ١٠ر‏ لصالح اباء البنات منخفضات التحصي سل , 


= 


وعلی مقياس السيطرة عند مستوى إءر لصالح آباء البشات منئخفضات التحصيل 
بينما لم پوجد فرقا دالا على مقياس الإهمال . 


لم توجد فروق د الة احصاشيا بين آباء وامهات البشات منخفضات التحصيل 
على مقاييس الشملك والسيطرة والاهمال . 


لم توجد فروق د الة احصائيا بين البشات مرنفعات ومشخفضات التحصيل علسى 
مقاييس التملك والسيطرة والاهمال . 


توجد فروق د الف احصائبا بين امسهات البنات مرتفعات ومنخفضات التحصيسل 
على مقباس السيطرة عند مستوى إءر لصالح امهات البنات منخفضات الشحصيل 
وعلى مقياس الإهمال عند مستوى هءر لصالح امهات البشات منخفضات التنحصيل 
بينما لم يوجد فرقا دالا احصاتيا على مشياس الشملك . 


لم توجد فروق د الة بين آباء البنات مرتفعات ومنخفضات التحصيل علسسسى 
مقياس التملك ومقياس السيطرة . في حين ببوجد فرقا دالا احصاقيا عنسسد 


بالنسبة لعينة_الذ 


لم شوجد فروق دالة احصائيا بين الذكور مرتفعي التحصيل وامهانهم على 
مقياس النملك , ومقياس السيطرة , بينما يوجد فرقا دالا عند مستوى ١٠ر‏ 
علس مقياس الاهمال لصالح الذکور مرتفعی التحصيل ٠‏ 


لم توجد فروق د الة احصائيا بين الذكور مرتفعي التحصيل وأباشهم علسى 
مقاببس التملك والسيطرة والاهمال . 


لم توجد فروق دالة احصاشيا بين امهات واباء الذكور مرشفعى الشتحصيسل 
علي مقايببس التملك والسيطرة والاهمال . 


لم توجد فروق د الة احصائبا بين الذكور منخفضي التحصيل وامهاشهم على 
مقايبس التملك والسيطرة والاهمال . 


توجد فروق د الة احصائيا بين الذكور منخفضي الشحصيل واباقهم عند مستوى 
٥٠ر‏ على مقياس الشملك , ومقياس السيطرة لصالح آباء الذكور منخفضي 


٣ 


س لم توجد فروق د الة احصاشيا بين امهات وآباء الذكور منخفضي التحصيل 
على مقضاييس التملك والسيطرة والاهمال . 


س لم توجد فروق د الة احصائيا بين الذكور مرتفعي ومنخفضي التحصيل على 
مقاببس التملك والسيطرة والاعمال . 


سب لم لوجد فروق دالة احصاشبا بين امهات الذكور مرتفعي ومنخفضي الشحصببسل 
على مقاييس الىتملك والسيطرة والاهمال . 


س لم توجد فروق دالة احصائيا بين آباء الذكور مرتفعي ومنخفضي التحصيل 
على مقياس السيطرة , ومقتياس الاهمال , بينما بوجد فرقا دالا احصائيسا 
عند مسشوى ١٠ر‏ على مقتياس التملك لصالح اباء الذكور منخفضي التحصيل . 


گما انلهت نتائج دراسة هياسي وباماوشي ( 1964 ,1ط۸auة‏ & ائورط) في 
اليسابان الى ان امهات الإطفال مرتفمي الد افعية للائجاز أكثر حثا لهن علسى 
الاستلقلال من امهات الاطفال منخفضي الدافعية للائنجان . 


وقضامت انيتا هوايتنج (1970 ,ود1ا1ط) بدراسة مضاهيم الاستقلال كما 
ير اها باء الإبشاء الناجحيين تحصيليا وآباء الابشاء غير الناجحين تحصيليا في 
المرحلة الابتندائية . ونهدف هذه الدراسة الى ملاحظة العلاقة بين توفم ات 
الو الدين لسلوك الاستقلال والاداء المدرسي لإبنائهم , وايضا ندريبسات ننششسة 
الطفل خاصة التي تكون وثيقة الصلة بالنجاح والفشل في المدرسة , والتدريسب 
على المشاركة في الواجبات المنزلية . وتحاول الدراسة ايضا معرفة الفسروق 
بين المجموعتين الوالدية في المجالات الشالية :س 


, الاعمار التي اعطت من اجل السيطرة على عبارات السقياس‎ )١( 
العلاقة بين الأعمار التي اعطت عن طريق الاإمهات والاباء من خلال كل مجموعة.‎ )۲( 
. مدى موافقة الوالدين على شدريہات تنشكئة الطفل‎ )۳( 

. مشاركة الوالدين في واجبات العمل المشزلي‎ )٤( 

(ه) مدى المواففة بين الوالدين على اختيار العبارات (الإأكش إهمية) . 


وافد تكونت افر اد العينة من ١١‏ اما و ۳ ابا إطفال ناجحين تحصيلب ا 
و ٠۳‏ ما و ۳إ أبا لاطفال غير ناجحين تحصيليا , واستخدم مقياس الإستقلال _ 
العمر م]Sca؟‏ 1ndependence-eع4»‏ ويشتمل على ٠٠١‏ من المطالب والنشالسسات 
الشائعة وقد قسمت الى ست فقات هي كالتالي ۽ رعاببة الذإات Self - Care‏ 


۲ 


والسهولة المعرفيةر11نعة؟ cognitive‏ › والىمھارات الجسمية ,piysical sk111s‏ 
و المسشولبة الاجتماعية٤re8p01515111 s0cia1‏ , والاكتفاء الذاتيس 20۳¥ 0 اھ „ 
والخبرة العرببضة wide experience‏ 


ود تم تطبيق مقياس الاستقلال - العمر على مجموعة الآباء والامهات , بحيث 
يجيب كل مستجيب على كل فقرة من فر ات المقياس , وذلك عن طريق ذكر العمسر 
الذي ببعتقد ان ابنه سوف پسیطر فيه على نشاط معین , وایضا بختشار کل من 
الأباء والامهات العبارات الإكثر اهمية . كما تم الحصول على معلوماات عن 
الاسة وتدريبات تنشئة الطفل عن طريق اساليب المقابلة المقننة . وعلسسسسى 
الخلفية المهنية والتعليمية للوالدين . واستخدم تحليل التباين » واختبار 
(كا۲) كأساليب احصائية لمعالجة نشاشح البحث . 


وأسفر البحث عن اللنتاشج الاتية :- 


س يتوقع أباء الاطفال الشاجحين تحصيليا الاستقلال مبكر ا لابنائهم عن ابسساء 
الاطفال غير الناجحين تحصبليا . 


س توجد فروق دالة احصاشيا في الموافقة بين الوالدين على اختبسسار 
العبار ات الأكشر اهمية لصالح اباء الاطفال الشاجحين تتحصيليا . 


س توجد فروق د الة احصاشيا في اختيارات العباراث الاكثر اهمية لصالح اباء 
الإطفال الناجحين تحصیلسا . 


س يوجد اختلاف بين اباء وأمهات الإاطضال الناجحين تحصيليا في الموافقة على 
ندريبات تنشئة الطفل . 


س , توجد فروق د الة احصائيا في مشاركة الوالدين في واجبات العمل المنزلي 
لصالح آباء الاطفال الناجحين تحصيليا . 


ونهدف الدراسة التي قامت بها نانسي اولسن ( 0150۸,1971) الى دراسة 
الفروق الجنسية في تنششة الإطفال وعلاقتها بالد افعية للانجاز في شابسسوان . 
وتكونت عينة البحث من ۴٦‏ طفلا تر اوحت أعمارهم من ٦‏ الى ٠١‏ سنوات , اختيروا 
من قرية زراعية في شمال تايوان . وقد اسشخدم مقياسلفطي لقياس الد افعبة 
للانجاز . كما امكن مقابلة امهات هولاء الإطفال للتعرف على كيفية ممارستهسن 
للاساليب الوالداية نحو اطفالهن ء كما تم توجيه اريعة اسفلة لهن للتعرف على 


f 


اتجاههن نحو التدريب علي الإستغفلال ٠‏ وانتهت النتائج الي انه لم توجد علاشة 
بين الشدريبب علس الاسنغلال والدافعية للانجاز للاناث , بينما نوجد علاقة د السة 
موجبة بين الندريب على الإستقلال واللد افعية للانجاز للذكور . 


وفام فيردياني ( 1,1970 و1كإم۷) بدراسة مقارنة بين ننشئة الطفسل 
ومجموعة من الإطفال الذكور المنجزين وغير المنجزين ٠.‏ وتم صباغسة فروض 
الدراسة على النحو الشاللي : )١(‏ يوجد ارتباط موجب دال بين مشاركة الاب في 
ننشئة الطفل وانجاز اللضل الإكاديمي , (۲) بہوجد ارنلباط موجب دال بيسن حث 
١ب‏ على استقلال الطفل وبين انجاز الطفل الاكاديمي , (۲) يوجد ارتباط موجسب 
د ال سين حث الاب على شأكييد ذ ات الطفل في النشاطات المعرفية وانجاز الطفل 
الاكاديمي . ولاختبار صحة هذه الفروض, استخدمت مجموعشين , احداهما منجزة 
والاخرى غبر منجزة . وقد سحبت عينة الدراسة من ست مدارس‌عامة , ونكافشت 
المجموعتان سن حيبث العمر , والذكاء , والمستوى الإاقتصادي الاجلماعسسي › 
ولكنهما مختلضان في مستوی الائنجاز الإكاديمي ولقد تكونت العينة الكلية من 
١‏ من الاطفال , اخثير منهم ٠٠١‏ طفلا حسب المتفير ات السابق تحدييدها أنفا . 


وقام الباحث بجمع بيائات عن أساليب تنشعة الطفل عن طريق آباء اسر اد 
العينة . واسفس البحث عن النشائج الاتية :- 


س ان اباء الإطفال مرتفعي_ الانجاز الاكاديمي يشاركون في عمليات التنشكة 
الاجتماعية الموجبه عن اباء الاطفال منخفضي الانجاز الاكاديمي . 

ج ان آاباء الاطفال مرتفعي الانجان الإكاديمي يحثون ابناشهم على الاستقلال عن 
اباء الإطلشال مښخفضي الاتنجان الإكاديمي ۰ 

ان آباء الاطفال مرتغعي الانجاز الاكاديمي يحثون على تأكيد ذات الطفل في 
النشاطات المعرفية عن اہاء الإطفال منخفضي الإنجاز الاكاديعي › 


وتهدف الدر اسة التي قام بها بربوت ( 71 ,tاتPru)‏ الى الكشسف عن 
ملبيبعة العلاقة بيسن الاعتئاد شي الضبطط الد اخلي س الخارجي و الانجان الاکاديمي, 
وادر اك البناء لاتجاهات الامهات . ولقد توصل الباحث من خلال ما اسفرت عنسه 
نتائج الدراسات السابقة انه توجد علافة بين الاعتقاد في الضبط الد اخلسسسسي 
وسلوك تفضيل ثبول المخاطرة والطموح الاكاديمي والمهني والمحاولات للسيطرة 
على البيعئة والد افع الى الائنجان و الاسهام في العمل الإجتتماعي . ولتحثيق هدف 
البحث , تلكونت عبنة الدراسة من ٣‏ طالبا بالمدرسة الشانوية , و ٤ا‏ ما 
ثم قام الباحث بتقسيم عيئة الإبناء الى مجموعتين , احداهما , منخفضة الإنجاز 


- ص 


اقل من ۲ر ۰ والتانية : مرتفعة الإنجاز الاكاديمي ۽ وعددهم ه٥۳‏ طالسا حیبث 
ان متوسط درجاتهم في الانجان المدرسي اکېہر من ۳ ء والمجموعشان متکافئتان 
من حبك الذكاء , حيث ان نسبة ذكائهم أكبر من ماشة درجة , والصف الدر اسي , 


الاكاديمي , وعددهم ۲۸ طالبا , حيث ان متوسط درجاتهم في الانجاز المدرسسى 


آما الادوات التي استخدمت في هذه اللدراسة هي مقياس الضبط الد اخلسسسي ‏ 
الخارجي , واستخبار الاتجاهات الوالدية , ويحتوي على ابعاد الشلطيبسة , 
والتحكم , والعدائية , والنبذ , واللديمقراطية . وقد أسفر البحسسسسث عن 
النتائج الاتية :- 


سب ان الذكور الذين بتسمون بالاعنشاد في الضبط الد اخلي بدركون امهساشهسسم 
اكثر ديمفر اطبا من الذكور الذبن بتسمون بالاعتقاد فى الضبط النخارجى . 


س ان تقديبر ات الاشساث اللائي بتسمن بالاعتقاد في الضبط الخارجي ذات دلالسة 
على ابعصاد المتسلطية , والتحكم , والعدائية , واللنبف , عن تفدبسسسر ات 
الاناث اللائي ببنسمن بالاعتقاد في الضبط الداخلي , وهذه النشاشج تتنسير في 
الاتجاه المنوشع . 


سد ان درجات امهات اللذكور اللائي ببتسمن بالاعتقاد في الضبط الخارجي على 
مقیا س الاشلجاهات ذات دلالة احصائية في ابعاد اللتحكم والتسلطية من درجات 
امات الذكور الللائي ببنسمن بسالاعتضاد في الضبط الث اخلسي . 


سہ ان درجمات امهات الاناث اللاتي يشمن سالاعتشقاد في الضبط الخارجي على 
مفياس الاتجاهات ذ ات دلالة في ابعصاد التسلطية والشحكم وآقل في الاتجاه 
الديمتر اطي من درجات امهات الاسشات اللائي بتميزن بالاعلقاد فس الضبسسدل 
الخارجى » 


ومن تم لم لتحقق الشروض الشي لها ملاقة بالانجانز الاكاديمي وعلافتها 
بالضبط الد اخلي ‏ الخارجي او الاشجاهات الخاصة للامهات . ولقد ناقش الباحت 
عدم تحقيق هذه الفروض‌في ضوء نظرية روتر للتعلم الإاجتماعي . 


وقام بېرiز‏ ) 1973 (Berens,‏ بدراسة الننشعة الاجتماعية وعلاقته ا 
بدو افع الانجاز لدی کل من الذكور والاناث ٠‏ ویهدف هذا البحث الى مر فة 
العلاقة بين ضضوط التنشئة الاإجتمساعية على الإاطفال ومستویات دو افعهم الي 


~0 = 


الانجاز . وتكونت عينة البحث من إ٢‏ تلميذا في الصف الرابع الإبتدائ ي 
وامهاشهم و ۲١‏ تلميذة في الصف الر ابع وامهائهن . واستخدمست الادواتك 
النفسبة التالية : اختبار تفهم الموضوع لقيباس الدافع الى الاإنجسسان › 


والد افع الى ‌الانتساب , ومقياس الفلق للاطفال , ومفياس القلق للر اشدين لفباس 
الخوف من الفشل وراستبسانة ممارسات الشنشئة الوالدية ٠.‏ وباستخدام الاساليب 
الاحصاشية الاتية : معادلة الإنحدار المتعدد , وتحليبل التباين , اسفن-سسرت 
النتاشح عما يلي != 


ان ننہاين الذكور في الد افع الى الانجاز قبمنه (۷ر٠1/)‏ . وفي اختبار 
القلق (۸رإ2۷) , وفي الدافع الى الاننساب (۷۲) ٠‏ في حين بلغ قيمة 
الشباببن للاناث في الد افع للانجازن (١٣ر۷1)‏ » وقي الدافع الى الانتسساب 


(هر٠ه)‏ » بينما لم بلغ الشباين في مقتياس القلق لمجموعة الاناث السين 
مستتلوى الدلالة الإحصائية . 


بوجد ارشباط مرتفع د ال بن تشجيع illجjl encouragement of achievement‏ 
ومطالب الإنجازن jg achievement demands‏ المسشويات المرنفعة السى 


الإانجاز لدي كل من الجنسين . 


يوجد ارتباط مرتفع بين المستويات المرنفعة للضغط الوالدي و المسنويسات 
المرنفعة من القيود الو السدية وا لمستویبات المتخفضة للمساء س سدة 
المباشرة من قبل الامهات ويين المستويات المرتفعة للدافع الى الانجساز 


ببوجد ارنباط مرنشع بین التدربب على الإستفلال سن ثبل الام والدافع السى 
الانجاز المرئفع لدى الإاضاث ٠‏ 


بوجد اونباط مرنفعح بین درجات الذكور على اختبار القلق والشجب حع 
المرتفع على الاستقلال و التشجيع المنخفض على الانجاز لعبنة الذكور . 
شرتبط الحاجة الس الالتساب ارتباطا موجبا منخفضا بالضفغط الوالسسدي 


ومطالب الرعابية لدى الذكور ٠‏ 


ترتبط الحاجة الى الانتساب ارتباطا موجبا بالتشجيع المرتفع على القيود 
والانجاز , والمساعدة اللفظية العالية والاإهتمام , والتشجيع علسسسى 
إل نقلال 1 1 تة إلائاث 8 


ا 


ونهدف اندر اسة التي قام بها جورسان ( 1973 وصةتإه6) الى شحديسد ما 
اذا كان نوجه الامهات الى الانجاز يبكون له اثر! فعالا في رفع مستوى الائجساز 
للابن الإول عن الابن الثاني , حيث دلت النظريسات و اللبحوث السابقسة في هذا 
الصدد ان الابشاء ذوي الترشبب الولادي الإول اقل تصساسكا من حبث الشرببسة او 
lلéiiiiخ consistently reared‏ 85 عن الابناء ذوي الشرليب الولادي الشاني . 


كماوجد ان الابشاء ذوى الشرتيب الولادي الاول لديهم حاجة قوية الى شأييد 
الأمهات , ويحاولون اسثرداد هذه الملاقة بينهم وبين امهاتهم عن طربق الانجاز 
الاكاديمي ء في حين ان الابناء ذوى الشرتييب الولادي الشاني لديهم حاجة أقسل 
الى شایید الامهات , لذا بكون انجازهم مرتبطا تسيا باشجاه الإاستقسسلال 
ہا لانجاز لدی الامهات ٠‏ ومن ثم , ثم صياغة الشروضعللى الشحو التالي : 


س أن الابناء ذوو الترتيب الولادي الاول الذن بكون نوجه امهاتهم للالجسان 
مرتفعا , يظهرون انجازا أعلى من الإبناء ذوى الشوتيب السسسولادي الاول 
الذيبن يكون نوجه امهاتهم للائجاز منخفضا . 


س لا يختلف انجاز الإبناء ذوى الشرتيب الولادي الشاني عن توجه الامهسات 
للاسچجازر 0 


ولاختبار صحة الفروض, تم تتلطبيق مقياس الشييم نحو التعلييم لقياستوجه 
الامهات شحو الإنجان , ومقياس الد افع الى الاإنجازن واخشبار المهار ات الاساسيبة. 
وتكونت العينة من ١ه‏ من الابناء ذوى الترليب الولادي الإول , و ¢۸ من الايناء 
ذوى الترتيب الولادي الثاني . وينتمون الى مسنوى اقتصادي اجتماسي متوسسسط 
مرتضع , ومتوسطي الذكاء , وتشر اوح اعصارهم من ٠١‏ الى ٠١‏ سنة .كما ان +“ 
من امهات افر اد اللعينة قد وافقن ملى المشاركة في الدراسة . وعليبه , تم 
ارسال مقياس الشقيم نحو التعليم اليهن عبر اللبريد . 


ود اسفر الب لسبحت عن 1 لنتاشحج التالية :س 


س ان الان الاول يكون أعلى انجاز ا , ولكنه اقل ذكاء من الابن التاشسسي » 
ومعامل الارتساط بين الإنجاز الإأكاديمي والذكاء كان دالا احصاقيا وقيمته 
٤ر‏ » وان افراد العبنة مرتفعي الإنجاز ببتميزون بالذكاء عن افسسر اد 
العينة منخفضي اللائجاز . 


۳۷ 


س ببرتبط انجاز الابناء ذوى الترتببب الولادي الاول بتوجه الامهات للانجساز عن 
الابناء ذوى الشرتبب الولادي الثاني . كما بختلف انجاز الابناء ذوى 
الترشبب الولادي الاول من توجه الأمهاتث للائنجاز , ولكن لا بختلف انجسساز 
الابناء ذوى الترتيب الولادي الثاني عن نوجه الامهات للانجان . 


س بين انه كلما زاد الدافع الى الانجاز لدى الامهات , فان انجاز ابنائهن 
ذوى الثترتيب الولادي الثاني بقل , وهذا عكس ما كان متوقعا . 


س تبين ان د افع الانجاز للدى الابناء ذوى الترئيب الولادي الاول لا بختلسف عن 
توجه الاسهات نحو الاإانجان . 


س تبين ان الاإنجاز المنخفض للابناء ذوى الشرتيب الولادي التائي للامهساث 
ذوات التوجه للائنجاز المرتفع بكون نتيجة لضغط الامهات على ابنائهسن من 
اجل احر ان آ لنجاح 0 


وقد توصل فون لس (11,1974 ۴۵۳) من خلال الادبيات السيكولوجية والملاحظات 
الإكلينيكية الى ان هشاك اتجاهات والدية ثرتبط ارثباط وثيقا بنمو القلسسق 
والد افع الى الائنجاز لدي الابشاء في الصين , وهذه الاتجاهات الوالدية هي : 
التحكم والسيطرة , والاعتماد , ومستوى الاتصال بين الوالد - الطفل . 


كما وضع الباحث الفروض الرشيسية للدراسة من منطلق نتائج البحسوت 
السابقة التي اجريت في الشقافات الاخرى ,ومن خلال الاعتبار ات النظريبة اللفروض 
المرتبطة بالد افع للانجاز واسلوب الرعاية الوالدية للطفل » وسن خلال 
الملاحظات الاكلبنبكية للابناء وهي :س 


)۱( يميل آباء الإابناء مرتفعي القلق الى اتجاهات الاعتماد وقلة الاتصسسال 
والمزاملة والمشاركة . 
(۲) توجد علاقة عكسية بين سيطرة الوالدين والدافع الى الانجاز لدى الآبناء . 


وتکونث عينة البحث من ٠۳۳‏ من الابناء , ١‏ من الابناء الكو , و ۷۲ من 
الاناث . وتم استخدام المقاييس الانية : مقياس القلق للاطفال » وقد تم 
ترجمته الى اللغة الصينية , ومشياس التاندير الذاتي لقلق الطفل من اعسداد 
الباحث » واربع بطاقات من اخشبار تفهم الموضوع لقباس الحاجة الى الانجاز , 
ومقباس الانجاهات الوالدية , ونت تم ترجمته الى اللفة الصينية , واجسري 
عليه تحليلا عامليا , فأاسفرت النتائج عن وجود ثلاثة عوامل هم ؛ السيبطسرة 
والقسوة , والطاعة والتزمت والاعتمادية , والاتصال والمزاملة والمشاركة ٠‏ 


س = 


وانتهت النتائج باستخدام اختبار (ت) , ونحليل التباين الى ما بلي :_ 


تحصل الإاناث منخفضات القلق على درجات منخفضة في عامل السبطرة و الىشسوة 
من الاناث مرتفعات القلق . 


س يحصل الذكور منخفضي الد افعييبة للانجاز على درجات مرتفعة في عامسل 
السيطرة والقسوة عن الذكور مرتفعي الدافعية للائجاز . 


س يحصل الذكور مرتفعي القلق على درجات منخفضة في عامل الطاعة والننزمست 
والاعمتمادية عن الذكور منخفضي القلق ٠‏ بينما يحصل الذكور منخفضي القلق 
على درجات مرتفصة في عامل الاتصال والمزاملة والمشاركة . 


سے تحصل الائات مصنخفضات الد افعية للانجاز علي درجات منخفضة في عامل الانصال 
والمزاملة والمشاركة عن الاشاث مرتفعات الدافعية للائنجاز . 


وتهدف الدر اسة الني قام بها لانسکي )1974 Lansky,‏ ) ال الکشسسف عن 
طبيعة العلاقة بين مستويسات الد افع الى الانجاز , وتقبل كل من الأباء والامهات 
و الصبط الصريح overt co«٤۲0٥1‏ , والضبط الخفي covert 0٣۲٥1‏ من قبسسل 
الو الدين لابنساشهم ۽ والمسافة السيكولوجية anceا1sك ca1‏ :ع0 psy eho1‏ بيسسىن 
الوالدين , 


وتكونت عينة البحث من 1٠٩‏ طاللبةء جامعية » و |١‏ طالبا جامىب ا . 
واستخدم مقياس الد افع الى الانجاز من اعداد مهرابيان , ومقياس آراء الابناء 
في معاملة اللوالدين من اعداد شيفر ٠‏ وتم تشبببت مسنوى فليم السو الديسسن , 
ومستنوى التحصيل بالنسبة لافر اد العينة . ود اختير ستين طالبا جامعيا , 
وسين طالبة جامعية من العينة الاساسية اختيارا عشواقيا بالنسبة للدرجاتهم 
على مقياس الد افع للانجاز ٠‏ وتم تقسيم هذه العينة الى شلاث مجموعسسسات : 
مجموعة مرتفعة الانجاز ومجموعة متوسطة الانجاز ومجموعة مشخفضة الإنجاز . 


وأسفر البحث ساستخد ام تحليل الشباين كاسلوب احصائي لمعالجة البيانات 
عن النتائج الشالبية ب 


س لا بخئلىف التقبل الوالدي اختلاضا دالا من حيث الجنس او مستوى الد افعية 
للانجاز . 


۳۹ س 


س توجد فروق دالة احصاشيا في الضبط الصريح وفقا لجنس الآباء ومست وى 
الد افعية للانجاز . 


سد بين ان الجنس ليس له اې اٿر احصائي علنى مجموعة الافر اد متوسطل ةة 
الد افعية للانجاز , وان بام الافر اد متوسطي الد افعية للانجاز اكثر ضبطا 
من امهات الافراد متوسطي اللدافعية للانجاز . في حين يتفق الوالدان لكل 
من مجموعة الإافراد مرتفعة الدافعيية للانجاز ومجموعة الاشراد منخفض ةة 
الد افعية للانجاز في الضبط الصريح . 


س پزد اد مستوی الد افع لسلاشجاز بتناقص الضبط الخفي بالنسبة للذأذكور » 
ينما نكون هذه العلاقة عكسية بالىنسبة للإناث . 


س توجد فروق غير دالة احصائيا بين المجموعات الثلاثة في المساف هة 
السبكولىوجببة ہین الو الدين . 


وقام سمي ( 1974 ,ط1t«ك)‏ بدراسة التدريب على الاستفلال وعلاقته بالدافع 
الى الاشجاز . ويسهدف هذا البحث الى معرفة كيف بمكن لمجموعة من الإمهمات ان 
يدربن بناتهن على الإاستقلال وعلاقة ذلك بالد اضع للائجان . وتكونت عينة البحثت 
صن مجموعة من الاسهات السود اللائي ننشمين الى المستوى الإقتصادي الإاجتمامسي 
المنخفض . وقد امكن تقسيم العينة الى مجموعتين , احداهما مرئفعة الانجاز , 
و الاخری مشخفضة الانجاز حيث بتكافئان في منغير ات العمر , والمستوى المهني , 
و الكفاية العفقلبة , وعمر بناتنهن . 


ونم شطبيق مجموعة من الاستخسار ات على كل من المجموعتبن لتحديسد ما ألا 
كان اللتدريب على الإستقلال برتبط بدوافع الانجاز . وأسفر البحث عن النتاشج 


الاتبة :س 


س لإا تختلف مجموعة الأمهات اختلافا دالا احصائيا من حببث عدد المطالب التسي 
تحت على الإستقلال الشي يطلبونها من بناتهن , ولا في متوسط العمر الشي 


س ان الامهات مرتفعات الانجاز بمارسن التعزيز ات اللفظية والمادية عندمسسا 
تستجيب بناتهن لمطالبهن نحو الحث على الإستفلال . 


س أن الامهات منخفضات الانجاز يمارسن التعزيز ات الموضوعية والاستجاب ات 
المحايدة عندما تسثجيب بناتهن لمطالبهن نحو الحت علس الإستقلال . 


= 


وتهدف الدراسة التي ثامت بها زوينا جونسون (1974 ,١50«طه3)‏ الى الكشف 
عن طبيعة العلاقة بببن الانجاهات الوالدية والد افع الى الإلجاز لدى البنسات , 
ولتحقيق هدف البحث , تم قياس الدافح للانجاز والدافع للانتساب , والاتجاهات 
الوالدية كما بقررها الاباء , وقياس الاتجاهات الوالدية كما يدركها الأبنساء 
للمقارنة بين الالجاصات الوالندية من وجهة نظر الإباء والاتجاهات الو الديسة 
المدركة من ثبل اللبشات على عينة مكونة من ۲١‏ طالبة من المرشحات للدر اسة 
لدرجة الدكثوراة . 


وانتهت الشتاقج الى ان امهات البنات المنجزاث اكثر مطالبة وأقل دففا 
من امهات الشات غير المنجزات ٠.‏ وابضا وجد ان ااء البنات المنجز ات اكشر 
مطالبة واقل دفشا من اباء الشات غير الصنجز ات ٠‏ كما لم وجد ارشبساط د ال 
بين الد اشع الى الإنجاز والاتجاهات الو الدية . بينما نلوجد علاشقة د السسسسسسسة 
احصاقيا بين الدافع الى الإنتساب والاتجاهات الوالدية, 


شام هيلي (1974 ,رةه ) بدراسة العلاقة بين السلوك الوالدي كما ببدركه 
الإابشاء والانجان الدراسي في ضوء الفروض الشالية :ى 


س يحقق الاولاد انجازا در اسيا مرتغصا تحت الشروط الاثبية ‏ 
- المستوى الصالي لدفء اللوالدين . 
المستوى المتوسط العالي لشحكم الوالدين , 


س تحثق البشات انجازا در اسيا مرتفما تحت الشروط الائية :- 
- المستوى المتوسط لدف الوالدين , 
المستوى المتوسط المنخفض لتحكم الوالدين . 


س توجد علاقة دالة سالب يسن الأنجازن والغلق . 


ولاخشبار صحة الفروض, تم تطبيق مقياس اداة وصف البيبئة الوالدبسة 

Parenta1 Environment Description Instr ment‏ لقاس الدفء الوالس-سدي 
و التحكم الوالدي كما يذركه الإبناء , ومقياس الشلق للاطفال , واختلبار البحث 
العلمي لقباس الانجاز في المدرسة , واختبار كاليفورنيا للنضج العقلسسي 
f01 £ of Mental Maturity‏ 1 لشياس‌ذكاء الإطفال على عينة مكونة من 
٩‏ تلمبیذ ا و ٠٤١‏ شلميذة في الصف اللنسابع الدراسي . 


“۳٤1 - 


و اسفرت النتائج باسثخد ام تحليل الشباين عما يلي :- 


س توجد علاقة دالة موجبة بين الانجاز المرتفع للذكور والدفء الوالدي كما 
بدركه الآبناء . 


س لم نوجد علاقة دالة بين الانجاز المرنفع للذكور والتحكم الوالدي كمسا 
بدركه الإبناء . 


س نوجد علاقة دالة موجبة بين الانجاز المرتفع للانساث والدفء اللوالدي كمسا 
بېد رکه الابشاء ۰ 


س لم توجد علاقة دالة بين الانجاز المرتفع للاناث والتحكم الوالدي كمسا 


س نوجد علاقة دالة سالبة بين الانجاز والثلق بالنسبة لكل من الدك-ور 


ونهدف الدراسة التي قام بها موتلو ( 1976 ,1u٤نلآ)‏ الى دراسة التدريب 
على الاستاتلال وعلائنه بالد افع الى الانجاز , حيث أشارت بعض الدر اسات السابقة 
الى ان هناك تناقضا في النتافج بين التدريبب على الاسنفلال والدافع للانجاز 
لاختلاف طبيعة الثقافة بين الريف والحضر . كما أشارث بعض الندراسات الى ان 
اسالبيب معاملة الطفل يمكن ان ودي الى تنمية الدافع الى الإنجاز كسمسة من 
سمات الشخصبة . 


للانجاز والتدريب على الاستقلال كما بدركه الإبناء على عينة مكونة من ۲۲۳ 
طالبا جامعيا من الريف والحض . ودلت نتاكج البحث باسثخد ام معامل ارتباط 
بيرسون , واسلوب تحليل المسار الى وجود علافة موجبة بين التدريب على 
الاستقلال والد افع الى الانجاز لدى افراد العينة الحضرية . في حين لم توجسد 
علاقة سالبة بين التدريب على الاستقلال والد افع الى الانجاز لدى أفراد العينة 
الريفية . 


وشام نوتال ونوتال (1976 )Nutta11 & Nırtal1,‏ بدر اسة العلاقات ببسسن 
الطفل وو الىدپبه و الد افع الاكاديەي الفعال . 


E 


وأفترضت الدراسة ما يلي : 


س توجد علاقة موجبة بين عامل التقبل والدافع الاكاديمي . 
س توجد ملاقة سالبة بين عامل التأاديب غير الصارم والد افع الاكاديمي . 
س توجد علاقة سالبة بين عامل التحكم السيكولوجي والد افع الاكاديمي . 


وتكوئت عينة الدراسة من ۲۲۳ من الذكور المراهقين , و ٠٠١‏ من الانسساتك 
المر اهقات بالمدرسة الثانوية , وينتمون الى مستوبات اجتماعية وافقتصادية 
منوسطة ومرئفعة . 


وأسشخدمت الأدو ات الإاشية ؛ 


)١(‏ مشثياس‌نثرير الإطفال للسلوك الوالدي_: 


قام شیف ۲ ۴٤عط5‏ عام ۱۹٦۰‏ باعداد هذا المقیاس , ویحشوي علس ۸| 
مقیاسا فرعیا , ویبتکون کل متیاس‌فرعي من ۸ الى ٠١‏ عبارة . وقد اسفسر 
الشحلييل الحاملي لهذا المقياسعن العوامل التالية : اللتحكم السيكولوجي 
العدائي Hostile Psychological Control‏ و التشہل ‏ الشبذ Accept ance‏ 
c1ەزRe,‏ والىشاديپب غير الصارم ‏ الشأديب الصارم - عو1ا1مةعوD1 Lax‏ 
٠٣۴1۳ Discipline‏ ويتم نطبيق هذا الىمشاس‌علس الابشاء كي بفقسسرروا 
السلوك الوالدي كما یدرگونه ۰ وتسجل استجاباتهم على المفقساس‌کما پلي: 
يحب والدیه - پحب والىدبه ليلا س لا بیحب والده . 


(۲) اختبار_ الدافع الإكاديمى الفعال , 


فام سمیٹث sth‏ عام 1۹۷۰ باعد اد هذا الاختبار وهو عبسارة عن 
استخبسار لناقربر الذات ٠‏ ويتكون من ثلاشمائة عبارة , ويحتوي على بعسسض 
السماث الشخصية المرتبطة باللد افع الاأقاديمي مئل : احشترام المشاهر , 
و احشثر ام الشانون » وععوبة وفعالية العمل , وتقدير المشاعر , والكفاءة 
الاكاديمية » وكضاءة اللذات » وحب المدرسة والائشطة العقلبة , والطموح . 


و اسفرت نتاف الہحث عما بيلس ٠‏ 


بال به لتلا ية اللذ6 . 


(1( النتائج التي اسفرت عن العلاقة بین الشحكم السيكولوجي المعد ائي کا 
یدركه الاين ومتفبر اث اختبار الد افع الاكاديمي القعال ٠.‏ 


Converted by Tiff Combine - 


a 


سب نوجد علاقات سالبة غير دالة بين عامل التحكم السيكولوجي العداشسي 
كما يدركه الابن نحو الام والسمات الآثية : احترام المشاعر , واحثرام 
التانون , وصعويبة وفعالية العمل , وكفاءة الذات , وحب اللمدرسسسة 
والائشطة العقلية , والكفاءة الاكاديمية , والطموح » بينما توجسد 
علافة سالبة دالة عند مستوى ه٠ءر‏ بين عامل التحكم السيكولوجسي 
العد ائي كما بہدرکه الابن نحو الم وسمة تشدبر المشاعر . 


توجد علاقات سالبة فير دالة بين عامل التحكم السيكولوجي العداشي 
كما يدركه الابن نحو الاب والسمات الأتية , نقدير المشاعر , وصعوية 
وفصالية العمل , وكفاءة الذات , والطموح , والكفاءة الإكاديمية . 
ببنما تتبوجد علاقة سالبة د الة عند مستوى ١٠ر‏ بين عامل الشحكسسم 
السيكولوجي العد اشي كما بدركه الابن نحو الاب والسمات الإتبسسسة : 
احثر ام المشاعر , واحترام القائون , وحب المدرسة والائشطة العقلية. 


(۲) النتائج التي أسفرت عن العلاقة بين عاصل التقبل - النبذ كما يدركه 
الابن ومتغي ات اختبار الد افع الإكاديمي الفعال :- 


س ئوجد علاقات موجبة غببر دالة بين عامل الشفبل س النبذ كما يدركسسه 
الابن شحوالام والسمات الآتية : نقدير المشاعر , واحترام الشاشسون , 
وحب المدرسة والانشطة العقلية , والكفاء الاكاديمية ٠‏ كما توجد ملاقة 
موجبة دالة ع مستوى هءر بين عامل النقبل ‏ النبذ كما بدركه الابن 
نحو الم ويين سمة صعوبة وفعالية العمل . بينما توجد علاقة سالبسة 
فير دالة بين عامل اللتقبل ‏ النبذ كما بدركه الإبن نحو الام وببسسن 
سمة كفاءة إلذاثت ه 


س للوجد علاشة موجبة د اله عند مستوى ١٠ر‏ بببن عامل الشفقہل ‏ النذ كما 
بدركه الابن شحو الاب والسمات الأثية : احثرام الفائنون , وصعوب هة 
وفعالبة العمل , وحب المدرسة والاإئنشطة العقلبة . وتوجد علاقسات موجبة 
غير دالة بين عامل التظبل ‏ النبذ كما يدركه الابن نحو الاب والسمات 
الأثية : تقدير المشاعر » والطموح , والكفاءة الاكاديمية ٠‏ بينمسا 
نوجد علائة سالبة غير دالة بين عامل الشقبل ‏ النبذ كما يدركه الابن 
نحو الأب وسمة كفاءة الذات . 


(۳) الشتائج التي أسفرت عن العلاقة بين عامل التاديب غي الصارم - الشأديب 
الصارم كما يدركه الابن ومتغير ات الدافع الاكاديمي الفعال : 


“Ef ¬ 


سب نوجد علاقات سالبة فير دالة بين عام التأديب غيير الصارم ‏ الشأديسب 
الصارم كما يبدركه الابن نحو الام والسمات الآنية : تقدير المشار , 
وكفاءة الذات , وحب المدرسة والانشطة العشقلسية . بينما نوجد علاشات 
سالبة دالة عند مستوى ١ءر‏ بين عامل التأدييب غير الصارم ‏ الشاديسب 
الصارم كما يدركه الاين نحو الام والسمات الاتبية : احثرام القشانون , 
وصعوبة وفعالية العمل , والطموح . 


س توجد علاقات سالبة غير داللة بين عامل الشأديبب فيس الصارم س الشأديب 
الصارم كما يدركه الابن نحق الاب والسمات الآتية ١‏ ننقدير المشاعسر , 
واحتر ام الشانون , وصعوبة وفعالية العمل , وكفاءة الذات وحصسسب 
المدرسة والانشطة العقلبة , والطموح . 


بال بة لتتات ةة الاناث ٠‏ 


)١(‏ النشاشج التي اسفرت عن العلاقة بين عامل التحكم السيكولوجي العد اشسي 
كما شدركه اللبنت ومنغبر ات اختبار الدافع الاكاديمي الفعال : 


توجد علاشات سالبة غير دالة بن عامل الشحكم السيكولوجي العدائي 
كما شدركه البنت نحو الام والسصات الاتية ؛ تقدير المشاعر , وصعوبة 
وفعالببة العمل , وكفاءة الذات , وحب المدرسة والائشطة العقليسة , 
والطموح , والكضاءة الاكاديمية . بينما توجد ملاشات سالبة دالة عند 
مستوى ١٠ر‏ بين عامل التحكم السيكولوجي العدائي كماتدركه البنت نحو 
الام والسسات الآنية ۽ احثر ام القاسشون , وتقدیں' المشاعر . 


س نوجد علاقات سالبة غير د الة بين عامل التحكم السيكولوجي العدائسسسسي 
كا تدركه البنت نحو الاب والسمات الاتية : تفقدير المشاعر . وصعوبة 
وفعالية العمل , وكفاءة الذات , وحب المدرسة والانشطة العقلية , 
و اللطموح ۽ والكفاءة الإكادہمية ٠‏ بيشما توجد علاشات سالبة دالة عشسد 
مسنوی ٥٠ر‏ بین عامل الناحكم السيكولوجي العد ائي كما تدركه البنت 
نحو الاب و السمات الآتية : احشرام القانون , وتقدير المشاعر . 


(۲) النشاشج الشي أسفرت عن العلاقة بببن عامل اللتقبل د النبذ كما تدرقه 
البنت ومتفير ات اختبار الدافع الإكاديمي الفعال :_ 


س توجد علاقات موجبة دالة عند مستوی ١٠ر‏ بين عامل التقہل ‏ النبذ كما 
ندرکه البنت نحو الام والسمات الاتبية : تقدير المشاعر , واحشسرام 
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القانون , وصعوبة وفعالية العمل , وحب المدرسة والائشطة العقلية , 
و الطموح ٠‏ وتوجد ايضا علاقاث موجبة غير دالة بين عامل التقبلل س 
اللشبذ كما تدركه البنت نحو الآام وسمة كفاءة الذاك , والكفاءة 
الإكاديمية . 


توجد علاقة موجبة دالة عند مسثوى هءر بين عامل التقبل ‏ النبذ كما 
تدركه البشت نحو الاب والسمات الاتية ؛ احشرام القائون , وصعوبة 
وفعالبة العمل , والطموج . وايضا توجد علاقات موجبة غير دالة بين 
عامل الشقبل ‏ النبذ كما تدركه البنت نحو الاب والسمات الأ نة 
احتر ام المشاعر وكفضاءة الذات , وحب المدرسة والائشطة العقلبسة , 
والىكفاءة الاكاديمية . 


(۳) النشائج التي أسفرت عن العلائة بين عامل التأديب غير الصارم ‏ التأديبب 
الصارم كما تدركه البشت ومثغير ات اخثبان الندافع الاكاديمي الفعال : 


س لم توجدعلاقات سالبة غير دالة بيبن عامل الشتأديب فير الصسارم س 


الشأدييب الصارم كما تدركه البنت نحو الم والسمات الآتية ؛ تقدير 


المشاعر ۽ واحترام الشاشون ,وصعصوبة وفعالبة العمل , وكضاءة الذاش, 
وحب المدرسة والانشطة العقلية , و الطمصوح والكفاءة الاكادبمية . 


سب نوجد علاقات سالبة غير دالة بين عامل التأديب غير الصارم ‏ التأديب 


الصارم كما تدركه البنت نحو الاب و السمات الاتبية :۽ احترام القانون , 
وصعوبة وفصاليبة العمل , وتفدر المشاعر , وكفاءة إلذات , وحسسسب 
المدرسة والانشطة العصقلية , والطموح . كما توجد علاقاث موجبة فيسسر 
د الة بين عامل الشأديب غير الصارم س التأديب الصارم كما تدركه 
البنت نحو الاب والسصات الإتية : شقدير المشاعر, والكفاء الإاكاديمية. 


قام فوليلف ( 1977,ع۴u11110v‏ ) بدراسة العلاقة بين سلوك تعزين الامهسسات 
للاطفال مرتفعي ومنخفضي الانجاز . 


بهدف البحث الى دراسة سلوك تعزيز الامهات وعلانته بانجاز اطفالهسن في 
اللمونف التعليمي , وايضا بحث العلاقة بين سلوك تعزيز الإمهات واتجاهاتهن في 


رعابة 


الطفل , وعدوائيشه . 


سا س 


tosses 
SSS sass 


نكونت عينة البحث من شمانين من الأامهات واطضالهن . ونم تفسببم الاطفسسال 
الى مجموعتين : مجموعة مرتفعة الانجاز , وهي تتكون من اربعين طفلا ذكرا , 
ومجموعة منخفضة الانجاز , وهي تتكون من اربعين طفلا ذكرا ٠‏ وقد تم هذا 
النقسيم بناء علس تقدير ات المدرسين لهولاء الاطفال . فاد اختير الاطفال 
الذين يقعون في الربيع الاعلى وهم يمثلون مجموعة مرتفعة الإنجاز , والاطفسال 
الذين بقعون في الربيح الإدنى وهم يمثلون مجموعة منخفضة الانجاز » وتشر اوم 
اعمارهم من ۸ الي ۱۲ سنه . 


ادو اث البحث 


استخد مت الادو ات الأنية : 


. س مشفباس‌كوهلر لقیاس انجاهات الام‎ ١ 
س فلائمة اللعدو ان ة‎ ۲ 


لقد كان مطلب العمل بالنسبة لافر اد العبنة هو هبارة عن مشكلة او لشضبز 

وتتكون هذه المشكلة من ثلاث مستوبات : سهلة , متوسطة , صمبة , 

ولكل مسشوى من تلك المستويات عشر محاولات . وعلى كل طفل ان ينجسنن هذا 

المطلب بشاء على تعليمات ببتلقاها من قبل الام . وقد كان دور البساحسث ان 

پيخبر الام بان الاجر اء الذي اجر اه الطفل صوابا ام خطعاء ويكون هذا علس اساس 

دة الطفل في الاجر اء ) ومقد ار تكر ار الإخطاء الشي يرشكبها , ومفدار الزمن 
المستغرق في كل محاولة . 


ولقد تعرضت افر اد العينة لموقفين من مواقف الشعزين هما ؛ 


اللصوانف الاول : الشعفريز المسادي (عبارة عن عملات معدنية صغيبرة) ء 
الموقف الشائي : التعزيز غير المادي (عبارة عن استحسان لفظسي) . 


وفي النهاية , يشم تطبيق مقياس كوه لقياس اتجاهات الام , وقائم اة 
العدو أن 
وان ۰ 


۷ س 


أسذر البحث عن النشاشج التالية 


س وجد ان امهات الإطفال مرتفعي . الانجاز تملين الى ان مكافاة اطفالهمسسن 
بمكافات اكبر , خاصة المكافات غير المادية لكل اجر اء يجريه الطفل عن 
مهات الاطفال منخفضي الانجاز . 


س وجد ان الامهات یمشحن مکافات اکشر عندسا زد اد حث اللباحث لإجر اء الطضل, 
و العكس بالعكس . 


س وجد ان الامهات بسحن مكاضاث اكبر بالنسبة للمطلب الصعب , ومكافات أقل 
بالنسبة للمطلب السهل . 


E‏ توجد علاقة بېن سلوك تعزبز الامهات ونقدیر ات عدو ان الإاطفال » کمسسا 
اننهى البحث الى ان الحث علس الانجاز بواسطة استخدام اسلوب السو اب 
افضل بہکتیر مسن الحث على الانلجاز بہواسطة استخدام اسلوب المعشاب . 


تعتبر الإسرة من اهم الموسسات الاجشلماعية لتربية الفرد لإنها بمتابسة 
الجساعة الإساسية الاولى التي يشارك ويتفاعل فيها الفرد مع الأخرين . كما 
انها مصدر العلمأنينة للطفل , فمن خلالها بصل الطفل الى اشباع معطم حاجانة ء 
اضافة الى انها المظلهر الاإول للاستقر ار والائصال في الحياة (مصحلفى سوسفا » 
٥‏ , ص: ٠ ) ٠۴١‏ وبالاضافة الى ذلك , شوشر الخلفية الشقافية للاسرة على 


2 


تنشئة الإاطفال وتربيتهم (منير المرسي سرحان , 1۹۷۸) . وتدعيم سلوكيسات عن 
اخری تشفق مع مصابيس المجثمع الشقافببة مثل الدافعية للانجاز , حيث بشيسسر 
الى محساولات الطضل اسزيادة اء نه في السار أت المختليفة ٠.‏ ونور اسالبب 
الشنشغة التي يتخذها الاباء على الدافعية للانجاز لدى اطفالهم (جابسسر 


وتعتبر الدافعية للائنجان وخاصة في المجال العقلي جانب من أكثر جو اسب 
الشخصية شباتا , ذلك ان الاناث والذكور يظهرون رغبة قوية في التمكسن من 
المهار اك العظلية والوصول بها الىمستوى الكمال خلال سنوات ما قبل المدرسة ؛ 
ويميلون الى الاحتفاظ بهذا الدافع خلال المراهقة وبداية الرشد , كما اتس 
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ليس محرما من جائب الىمجتمع , ولهذا فانه لإيتير الفلق كما بشثبره الجنس او 
العدوان أو الاتكال . اضافة الى ذلك , انه لا يخضع للتنمبيط الجنسي كما يخضع 
العدوان او الاتكال , وانما هو مقبول اجتماعيا من كلا الجنسين (جون كونجسر 
واخرون , ۱۹۷۰) . 


وعلى الرفم من توافر كم من نتائج الدراسات الإمببربقية في مجس-سسال 
الشقافة وعلاقتها بالئنشئة الوالدية (ديضيروكس واخرون ۱۹14 , وكريجي ر 
وكرويس 1۹۷۲ ) . والجنس وعلاقته بالتنشئة الوالدية (فاكل ۱۹۷۷ , وفاندويبل 
٠‏ ) . والشقافة وعلاقتها بسالد افصية للاشجاز (مورسباخ 1۹14 , وووكسوف 
۳ ) » والجنس وملاقته بالند افعية للانجاز (شورشروب ۱٩۷١‏ , وزير ابا ,)۱۹۷٩‏ 
والتنششة الوالدية وعلافشها بالد افعية للائجان (ونتربشوم ۱۹۸ , وفوليلسسف 
۷ ) » الا اثه بوخذ على بعضها انها متعارضة . اضافة الى ان بعسض هذه 
الدر اساث اسشخدم اخشبار ات اسقاطية لئياس الد افعية للانجاز . وتسس هذا 
الشوع من الاختبار ات تشكك الباحشين في مجال القياس الشفسي . 


وبری البباحث انه من الرغم من تعدد الدراسات والبحوث في الادبيات 
السيكولوجية في مجال اساليب الرعاية الوالدية والدافعصية للانجاز , الا انه 
لم يجد بحونا كافية للكشف عن طبيعة اش الخلفية الشقافية والجن س 
والد افعية للانجاز على بعض اسالببب المعاملة الوالدية ٠‏ ومن ثم , تتبلور 
مشكلة البحث الر اهن في دراسة اثر متغيرات مستويسات الد افمية للانجسسسان 
(منخفض / مرتفع ) والخلفية الشقافية (ريف / حضر ) والجنس (ذكور/ انسساث) 
والشضاعل بينهم على بعض اسالبيب المعاملة النوالدية كما بيدركها الأشباء . 


يهدف هذا البحث الى دراسة أثر منغير ات مسثويات الد افعية للائنجان 


(منخض /مرتفع) والمشحدر الشقافي (ريف/ حفر) والجنس (الذكور/الانات) 
والتفاعل بينهم على بعض أساليب اللمعاملة الوالدية كما يدركها الأبناء 


۰ 


نه بعك عرض المفاهيم النظرية ونشائج الدراساث الامبيريقية 
ومشكلة 


البحث , يمكن صياغة قرض الدراسة على التحو الشالى :_ 
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ببوجد اشر د ال احصاشبا لمتغير اث مسنلويات الد افعية للائجاز (منخفض/مرتنفع ) 
و المنحدر اللتقافي (ريبف/حضر) والجئس (الذكور/ الإشاث) واللفاعل بينهم على 
بعض الإساليب الوالدية كما يدركها الإبناء , 


(۱) ادو ات البحث ن استخدم في هذا البحث مقيباسان , احدهما لقياس الد افعية 
للانجاز , والاخ لباس بعض الإساليب الوالدية كما يدركها الإبنساء 
وفبما بلي عرضا لهذين المسقياسين وخصائصهما السيكومترية . 


| د مفساس الدافصية للانجاز للاطفال ورا 


بن_: لم ناء هذا المقباسوفقا 
لنظريبة اتكنسون للد افعية للانجاز ( 1957 0 4) , وقام كیستېشبوم 
وفیسش ( 1970 Kescenbaum & Weiner,‏ ) بتصميم العبارات التي تتضسق مع 

مضصون الشطظرية , وأوجدا صدقه على بعض العينات الامريكية ( 4ة 108۲ه# 
(Kukla, 1970‏ » اضافة الى ذلك ,قام رشاد علي عبدالعزیز موسسسی (۱۹۸۸ ب) 


ب د اسشبانة_الأاسالببب الوالدية : 


س وصف الإستبانة : اعد ديفرركس و اخرون (1962, e.41.‏ ×ا٥إveهە()‏ استبانة 
الاساليب الوالدية . وتتضمن الممارسات النوالديبة كما بدركها الإبنسباء 
التالية إ 


آً) التأييد ع٣‏ 1ا٣ممpد8:‏ ويتكون هذا المقياسمن ٠۴‏ فثرة قيس ما يلي 


إس المأوى ععدةإنعإنال وببقعد به شعور الإبناء بمو اساة ومساعصدة 
الوالندين عند مواجهتهم لبعض المشكلات , والسماح بالتحدث معهما , 
والشعور بالقرب منهما وقت الإحشياج . وينكون هذا المننغبر من ثلاث 
عبار ات (ارقام ¦ ( »۲ ,۲ )۰ 


٣‏ الضبط القاشم على قواعد مدذ1م1pء1s(‏ 4م1مiع«ذإ۲,‏ ويقعد به قدرة 
الو الدين على تنديم تنشسير ات لابشسائشهم لصور العقاب الصادرة صنهم» 
والمطالب الي يطلبونها ٠‏ ويشكون هذا المنغيسر من مبارتيسسن 
(ارفام : £ , ۵ ) ٠»‏ 


دت £ سد 


العشرة الوسيلية مComparionsh1p »]nstrumenta1‏ ويقصد بها مساعدة 
الو الدين لابنائهم في بعض الواجبات المنزلية , وتنيبامهما بتعليمهم 
بعض الاشياء ٠‏ ويتكون هذا المتغير من عبارتين (أرقام: 1 » ۷ ) ٠‏ 


ع انلساق النلوقعoږExpectat ,€onsistency of‏ ويشثصد به فقدرة الإبنضاء 
على لوقع سلوكيات وتصرفات الوالدين عند قيامهم بمجموعة مسن 
التصرفات التي لا برغبها الوالدين . ويتكون هذا المتفير مسن 
عبارنین ( ارفقام : ۸ , ٩‏ ) ۰ 


م تشجيع الإاستقلال الذاتي  ,Erouragenent o Auto non‏ ووبەد بسسە 


تشجيع الوالدين للابناء على عمل الاشياء الجديدة , وتخطيط الأعمصال 
الخاصة بهم , حتى واذا كان هناك بعحض الاخطاء . ويتكسسسون هذا 


المثغير من عبارتين (أرقام : ٠١‏ ب || ) ٠‏ 


٦‏ التسامح u1genceاnd]‏ , ويفقصد به تسامح الوالدين لابنائهم عند 
قبامهم بسارتكاب بعض الإخطاء . ويتكون هذا المنلغير من عبارتبسن 
(ارقام : 1۲ › ۱۴ ) ۰ 


المطالب ع«ذلف«ةسه0,ويتكون هذا المقياس الفرعي من اربع عبار ات 
تيس المتفير ات الإنية :- 


۷- فر ض المسئولہات ,Prescription of Responsibilities‏ ويقصد بها 
توقع الوالدين من ابنائهم ' القيام بالمحافظة , وعللى تشظليسسسسسسم 
الإاشياء الخاصة بهم , ومطالبتهم بالئعاون معهم في بعض الإأعمال . 
ويتكون هذا المتغببر من عبارشين (أرقام : 1۴ , ٠ ) ٠١‏ 


مطالب الانجاز an4sصة( ,Achiev ement‏ وہقصد بها مطالب ةة 
الوالدين من ابناشهم العمل بجدية وباستمر ار وبأفضل من الاخرين. 
ويتكون هذا المقياسمن عبارتين (أرقام : 11 , ۱۷) ٠‏ 


الشحكم ع«0111إ٤۸ه),‏ ويتكون هذا المقياس الفرعي من أربع عبار ات 
وتقيس المتفير ات التالية :- ۰ 


٩‏ النحگم 1٥إاصم),‏ ویشصد به ان بخیر الابناء والديهم عندما يذهبون 


لمکان ما ۽ وغد انفاق المصروف الخاص بهم ٠‏ ويتكون هذا المتغب 
من غبارتین (اآرقام : ۸ا , ۹|) . 


ے٥١‎ 


٠١‏ الحماية sوneع1vاءم0t",‏ ويقصد بها قلق الوالدين المفرط علسى 


ابشائهم من منطلق ان الابناء لا بستطيعون الإاعتماد على أنفسهم , او 
حدوت اي مکګروه لهم عشد ذصابهم الى اي مكان . ويتكون هذا المتغبسر 
من عبارتين ( أرقام ‘(Nove‏ 

د ) العقاب ,Pun1shin8‏ وېتكون هذا المانياس الفرعي من تسع عبار اك 

تقس المتفغبر ات الثالية س 


١إ‏ العشاب العاطفيtدعساوذصنں٣‏ عر1اءعf A‏ ويقصد به استياء الوالدين 
وشعورهما بخيبة الامل عند قيام الإبناء بأعمال لا يحبونها , وبسث 
فيهم الشعور بالذنب والخجل . ويتكون هذا المتغبرمن عبارتبسسن 
( ارام : ۲۲ ۲۴ ) ۰ 


۲- الحر مسان من الامتیاز انومەعع11 ,D(epriva tion ه٤ Priv‏ وبقصد به عقشاب 


الو الدين لابنائهم بحرمانهم من مصاحبة الاصدقاء واستخس دام 
الممننلكات الخاصة بهم ٠‏ ويتكون هذا المتغير من عبارتين (أرقام : 
Yo , Y4‏ ( ۰ 

-٣‏ التوبيخ gع١111ه0ء5‏ , ويقصد به قيام الوالدين بتوبيخ الإبنشساء 


و اضشانتشسهم عشك اساءة النصرف . ویتكون هذا المتغير من عبارئليسسن 
(آرقام : ۲١‏ » ۲۷ ) ۰ 


٤‏ العقاب البدني خ٨مصاsت«Pu‏ ca1ء1iورط٥‏ , ويقصد به قيام اللوالديسسن 
بضر ب الإبناء على الوجه أو على أي جزء من الجسم عند ا اء 
التصرف . ويتكون هذا المتغيس من ثلاث ارال أرقام : ٠ )٠٠,۲۹,۲۸‏ 


وينم تعريب استبانة الاساليبب الوالدية الى اللفة العربية وابجاد صدقها 
وشباتها على عيسنة مصرية (رشاد علي عبدالعزيز موس , 1۹۸۸ أ) ٠‏ وتتكسون 
الاستيانة من صورئين , احد اهما للاب » والأآخرى للام ٠‏ وينم نصحيح عبار اتسا من 
خلال الاختبار من خمس اسشجابات مختلفة » 


صدق الإستبانئة : علن الرغم من ان معدى استبانة الإسالببب الوالك 


, ببقدمو ا اة بيانات تفصبلية عن صدق الاستبانسة‎ pd Devereux et.a1.,1962) 
اا ان الباحث في دراسة سابقة (رشاد علي عبد العزین موسی . ۱۹۸۸) فام بحساب‎ 
المصدق الذ اتى هذه الاستباشة . ونظر | لضعف هذا النوع من الصدق , وتشكك بعض‎ 


— o = 


الباحثين من مصدافينه . قام الباحث باستخد ام نوع آخر من الصدق , وهو صدق 
المحكمين , وقبل عرض استبانة الاسالبيب الوالدية ملى مجموعة من اساتتذة علسم 
النفس , انام بوضع تعريفات اجر ائية لكل بعد من ابعاد الاسالييب الوالدية . 
ثم تم عرض الإبعصاد مح تعريبفانها الاجر ائية على لجنة مكونة من ثلاثة اساتذة 
في علم النفس والصحة النفسية . وقد اتفقت اللجنة على صدق الاستبانة . 


باك الإستبانةإ لم بفدم معدوا استبانة الإساليب الوالدبة ( (Dever eux erg‏ 
أيه بيسانات فن تبات الاستبانة ه٠‏ وقد قام الباحث في دراسة سابشة (رشاد علسي 
عبد العزين موسي , ۱۹۸۸) بحساب تبات الاستبانة باستخد ام طريقة اعسسسسادة 
الاخشبار ٠‏ وفي الدراسة الحالية , تم حساب شبات الاستبانة بطريقة الف 
لكرونباخ » وذلك بتطبيتها على عينة مكونة من مائة وعشرين نلمببذا وتلمبسذة 
في المرحلة الاعدادية (المتوسط الحسابي لاعمارهم = ٢ر٣‏ سنة , والانحرر اف 
المعياري = ١١ر‏ ) ٠‏ وتشير النشائج المبينة في جدول (إ) الى معاملات شبسات 
اسلانة الاإسالببب الوالدية ودلالتها الإحصائية .ويشضح من النتاشسسسج ان كل 
الإبعاد دالة احصاقيا عند مستوى دلالة ١١٠ر‏ 


وعليه , ينبين من العرض السابق لدو ات البحث تمتعها بخصاقص سيكومترية 
جبدة . 


(۲) عينة البحث_: تكونت العيدة من مجموعتين , احدهما من الريف وهي مكونة 
من اربع مجموعات فرعية كما يلي :س 


| اللذكور منخفضو الد افعببة لسلانجازن : وېبلع عددهم ۵ مفحوصا ۽ ووفصسسسل 
المننوسط المحسابي لد افعميشهم للانجاز = ۷٠ر١‏ درجة , والائنحر اف المعيساري 
٤را‏ , والمتوسط الحسابي لاعمارهم = ۸۷ر۳ سنة , والائحر اف المعيبساري 


۹۰ر 


u 


ب الذكور مرشفعو الدافعية للانجاز : ويبلغ عددهم |٠١‏ مفحوصا , وول 
المتتوسط الحسابي لد افعيتهم للانجاز = ١٤ر٠‏ درجة , والانحر اف المعبيساري 
= ار » والىمنوسط الحسابي لاعمارهم = ٣١ر٤‏ سنة , والاشحر اف المعياري = 
ار . 


ج س الاناث منخفضات الد افعية للانجاز : ويبلغ عددهن ٥‏ مفحوصة , ووص سل 


المتوسط الحسابي لد افعيتهن للانجاز = ١٢ر٩‏ درجة , والانحر اف المعيباري = 


٥ر‏ , والمتوسط الحسايي لاعمارهن = اار۳ سنةۀ , و الانحر اف المعباري = 
۷ر ۰ 


Converted by Tiff Combine - (no stamps are appli 


— 0 = 


جدول (۱) 
معساملاتث ثبات الاستسانة 
للاساليب الوالدية ودلالتها الاحصائية 


ډ = 


س — 


الاناث مرنفعات الد افعبية للاشجاز : ويبلغ عددهن ه٠‏ مفحوصة . ووصسل 
المتوسط الحسابي لد افعيشهن للائجان = ١إره|‏ درجة , والانحر اف المعيساري 


= ۴را ١‏ والمتلوسط الحسابي لأعصارهن = ۹۷ر٣‏ سنة , والانحر اف المعياري 
= ۷۸ر ۰ 


والعينة الثانية من الحشر مكونة من أربع مجموعات فرعية كالاتي :س 


الذكور منخفضو الد افعية للانجاز : ويبلح عددهم ٠١‏ مفحوصا » ووصسل 
المتوسط الحسابي للد افعيتهم للانجاز = ٣۹ر‏ درجة , والانحر اف المعياري = 
1 ووصل اللمتوسط الحسابي لأفمارهم = ١۹ر۲٠‏ سنة , والانحسسر اف 
المعباري = ۸ار ٠‏ 


الذكور مرتفصو الدافعية للانجاز ؛ وبلغ عددهم ٠١‏ مفحوصا , ووصسل 
المتوسط الجسابي لد افعيتلهم للآنجاز = ۲۷ر٤۱‏ درجة , والائحر اف المعبساري 
± ٣۹ر ١‏ ووصل المتوسط الحسابي لأعمارهم = ٣٠ر٣‏ سلة , والانحسسسس اف 
المعياري = ١ار ٠‏ 


الاناث منخفضات الد افمية للائنجاز : ويبلغ عددهن ٠١‏ مفحوصة . ووص سل 
المتوسط الحسابي لد افعيشهن للانجاز = ٠٠ر٠٠‏ درجة , والائنحر اف المعيساري 
٠هر|‏ , ووصل المتوسط الحسابي لأعصارهن = ۲إر١‏ سنة , والائنحسسسر اف 
المعيساري = ۷٥ر ٠‏ 


الإنسات مرتشصات المد افعببة للائجاز وېبلغ عددهن ۵إ مفحوصۀ 1 ووصسسسل 
المتوسط الحسابي لد افعيتهن للالجاز = رع درجة , والانحر اف المعباري 


= ٠ر‏ , ووصل المتوسط الحسابي لأعمارهن = ٣إر۲|‏ سئة , والائح ر اف 
المعيساري = إاآر ٠‏ 


وتم اختيار عينة الريف من مدرسة العزبزة الإعدادية للبنين و البلنسسات 


بقرية العزيزة ‏ مركز المنزلة ‏ محافظة الدقهلية . كمانم اختيار عيبنسة 
الحضر من مدرسة الطبري الاعذادية للبنين بروكسي , ومدرسة محمد عب ده 
الاعد ادية للبلات بعين شمس _ محافظة الشاهرة . 


۳0 ہے 


(۴) اجر اء ات البحت : 


اجربت خطو ات البحث كما بلي : 


3 


اوا 


شانیا 


ر ابعا 


خامسا 


.. 


تم تطبيق مقياس الد افعبة للانجاز للاطفال و المر اهقين علس عبسسة 
مكونة من مائة وخمسين تلميذا وتلميذة (ه تلميذا و ١‏ تلميذة) 
في الفرائة الثتانية من مدرسة العزيزة الاعدادية للبنين والبنشسات 
ہمحافظة الىدقهلىية , وعلى عببنة اخرى مكونة من مائة وخمسين تلميدذ'ا 
وتلمبذة ( ۷١‏ تلمبذا و ۷١‏ تلميذة ) في الغرقة التانية من مدرستي 
اللطبري الاعد اديبة للبشيبن بروكسي ومحمد عبده الاعد ادبة للبنات بعين 
شمس بمحافظة الشاهرة ٠‏ 


شم اختيار الخميس الاعلس والادنى من مقبباس الد افعية للانجاز للاطضال 
و المر اهمقين لمجموعتي الريف و الحضر لكل من الذكور والاناث , فأسفر 
هذا عن تمانية مجموعات , وتشنكون كل مجموعة من ٠١‏ تلميذا أو 
تلمبذة من مرتفعي ومنخفضي الد افعية للائجان . 


تم تطبيق استبانة الاسالبب الوالدية على المجموعات التمانية من 
الريف و الحضر ومن الجنسين مرتفعي ومنخفضي الد افعبة للانجماز . 


تنم ننضريغ ببانات استبانة اساليب المعصاملة اللوالدية وفقا للخلفية 
الشقافية (ريف وحضر ) والجنس ( ذكور واناك ) ومستوى الد افعية 
للانجاز (مرتفع ومنخفض ) . 


تلم اسشنخد ام تحليل التباين ( ۲ »× ۲ »× إ۲ ) لمعالجة بيانات البحث , 
بالاضانة الى المتوسط الحسابي والانحر اف المعيباري واختبار (ث) ؛ 


۵1 س 


جدول (۲) 
اش مستويات الد افعية للانجاز على المتغير ات اللخاصة 
لأساليب المعاملة الوالندية كما يدركها الابناء وقيم (ف) والدلاللة الإحصائية 
( درجات الحرية = ۱۱١ . ١‏ ) 


am aggre 


الاساليب الوالديبة قيم (ف) الدلالة الإساليب الوالدية قيم (ف) الدلال 
الخاصة باللوالدة الإحصاكية الخاصة بالو السسد الاحصائية 


اسم سسس 


الماوى ٣ر‏ غد الماوى *ەر 3 
الضبظ القاشم علىنواعد إإعر؟ غك اللضبط القائم علىقواعد إإر٣)‏ ا٣ر‏ 
العشرة الوسيلية ار غد العشرة الوسببلسية I3 TAY‏ 
اتساق التوقع ad fo‏ اتسا التوقع ۴۱ ەر 


ننشجيع الاسنلقلال الذاتي I3 Ed‏ تشجيع الاستقلال اللذ ائي 14 :5 


التسامح را ع النسامح وون غ 
فر ض المسلوليات ر ك فر ض الىمسئولىيات 1ر د 
مطاللب الإنجاز ر غك مطالب الإانجان ەر I3‏ 
التحكم ۲ر غ التحكم I ED‏ 
الحمابية ار Ca‏ الحماية ەر ءل 
العقاب العاطفي e‏ ەد . العقساب العاطفي ەر ەك 
الحرمان من الامتيازرات إإر ءر الحرمان من الامتيازات ‏ إإر څک 
التوبيخ 20 ەدە الدوسيخ 11 اهر 


١۴ر‏ ەف العقاب اللبدشي AY‏ ك 


س لتس 


بوضح جدول (۲) اشر مسنشنويسات الد افعية للائنجاز على المتلضير ات الخاصة 
إساليب المعاملة الوالدية كما ببدركها الابناء وقيم (ف) والدلالة الإحصائية . 
وتشير النتائحج الى وجود اثر دال احصائيا لمثغبر الدافعية للائجاز علسى 
الحرمان من الامتيازات المدركة نحو الام , والضبط القاشم على قواعد المدرك 


نحو الاب » واتساق التوقع المدرك نحو الاب , والتوبيخ المدرك نحو الاب . 
وللكشف عن اتتجاه الفروق في هذه اللمتغيرات . تنم استخدام اخثب ار 
ويبين جدول (۳) المشوسطات الحسابية والانحر اضات المعيارية وقببهم (ت) 


ودلالتها الاحصائية في بعض مننغير ات اسالييب المعاملة الوالدبة بين الافسسراد 
مرتفعي الد افعية للانجازن وبين الاثراد منخفضي الدافعية للالجاز ٠‏ 


جدول (۲) 
المتوسطات الحسابيية والانحر افاتك المعبارية وفقبمة (ث) 
ودلالتها الاحصائية فن بعض منغير اث اساليب المعاملة الواللدية 
بين الافر اد مرتقعي الد افعية للانجاز وبين الافراد منخفضي الدافعية للانجاز 


قواعد المدرك نحو الأب 


انساق التوشع المدرك 
سحو الأب 


وتبين النتاشج المبيشة في جدول )۳( ان الافر اد منخفضي الد افعيبة للالجاز 
اکثر ادر اکا للحرمان من الامنشببساز آت المدرك نحو الام 7 و الضبط القائم غالسسی 
قواعد المدرك نحو الاب , واتساق التوفع المدرك نحو الأب , والشوبيخ المسدرك 


نحو الاب من الافراد مرتفعي الدافعبة للانجاز . 


ړو س 


جدول (4) 
اشر المنحدر الشقافي على الملغير ات الخاصة 
لأساليب المعامل_ة الوالدية كما يدركها الإبناء وقيم (ف) والدلالة الإحصافية 
( درجات الحرية = ۱١١ , ١‏ ) 


E e IEEE SEKE SESE EEE EGE SSE 


الاساليب الوالدسة قم (ف) الدلالسسة الاسالبب الوالندية قم (ف) الدللسۓ 
الخاصة الو السسدة الإاحصائية الخامة بالوالسسد الاحسائي 


الساوى ۷ر غت الىساوى Mk f‏ 
الشہط الفائم فلس‌شواعد لإرء ە+ر الضبط الشاشم عللىقواعد ١ار‏ 3 
العشرة الوسيلية ەر I3‏ العشرة الوسيلية E‏ ل 
اتساق الشوقع 14 ار اتسا الشوفع > لر 0 


تشجيع الاسننقلال الذ اتي ٦ر‏ ەد ننشجييع الاستائلال المذ اتي ر د 


التسامح ٣ر I:‏ التسامح ٦ر‏ د 
فرض المسعوليات ار غك فض الىمسگولسات £ را غ 
مطالب الإنجاز ۹ر غاد مطالب الانجاز ۸اد e‏ 
التحكم را غءد. ‏ الشحكم ەر :0 
امجباية ر ەد الحماية ١را E:‏ 
العقاب العاطفي ەر ەر العشاب العصاطفس ۸1 ك 
الحرمان من الامشياز ات ۸ار غ الحرمان من الامنيساز ات ھەر E‏ 
الشوييخ N4‏ غءد. الشوبيخ ەر 4 
العتجاب ادي ر غءكء العائاب النمدني 0ر € 


= 0۹۳ 


يبين جدول )٤١(‏ أثر المنحدر الشقافي على المتغير ات الخاصة لأساليسب 
المعاملة الوالدية كما ببدركها الإبناء وقيم (ف) والدلالة الاحصائية . وتوضح 
النشائج وجود اثر دال احصائيا للمنحدر الثقافي على الضبط الشائم علسى 
قواعد المدرك نحو الم , واتساق التوقع المدرك نحو الأم , والعقاب العاطفسي 
المدرك نحو الم , والحرمان من الامشياز ات المدرك نحو الأب . ولبيان اتجساه 
الفروق في هذه المتفير ات , تم استخدام اختبار (ت) . ويببنن جدول (ه) 
المتوسطات الحسابية والائنحر افات المعيارية وقيمة (ت) ودلالتها الاحسائية في 
بعض مضيس ات أسالببب المعاملة الوالدية بين الافراد من منحدر ريفي وبين 
الافر اد من منحدر حضري . 


جدول (ه) 
المتوسدلات الحسابية والائنحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
ودلالشلها الإحصاشبة في بعض متغير اث اساليب المصاملة الوالديية 
بين الافر اد من منحدر ريفي وبين الافر اد من مشحدر حضري 


الضبط القاشم علسسى 
تو اعد المدرك نحو الأم 


اتساق التوقع المدرك 
نحو الام 


اللحرمان من الامشياز اث 
المدرك نحو الب 


وتوضح النتائج المبينة في جدول (ه) ان الافراد ذوى المنحدن الحضسسري 
اكشر ادر اكا للضبط القائم على قواعد المدرك نحو الأم » واتساق التوقسسسع 
المدرك نحو الم , والعقاب العاطفي المدرك نحو الام , والحرم سان من 
الامتياز ات المدرك نحو الاب . 
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چدول )١(‏ 
أثر الجنس علي المتفير اث الخاصة لإساليب المعساملة 
الوالدية كما بدركها الابشاء وقيم (ف) ودلالشها الاحصائية 
( درجات الحرية (MY E#‏ 


الإسالييب الوالدية فيم (ف) اللدلالسسة الاساليب الوالدية قيم (ف) الدلليع 
اللضاصة بالوالسدة الإحصاقية الخاصة بالوالدك الاحصاضم 
الصساوؤي 0ر e‏ الماوى ار 0 


الضہط الشاك نوا : د : 
شم علس‌فواعد وور ف الضبط القائم على قو اعد ر 3 


العشرة الو بلي ٤٤ر‏ څ ك المعشرة الىوسبہلية A۲‏ ەر 
1 
اتساق الشوقع ١ار‏ غد اتساق التوقع ١اد‏ غ 


تشجيع الاستقلال الذ اثي ۳ر e‏ تشجيسع الاستشلال اللذ اني را e‏ 


السامح ۵ر كه المتسامح ٤ر‏ 


ار 
فر ف المسشوليات ۹۵ر غءده فرض اللمسئوليات ۲را 
مطالب الانجاز ا٢ر‏ غد مطالب الاسجار ۹ر :1 
المتحكم f‏ ەر التحقم 0 ەل 
الجباية 0 هده الحماية ۹ر دەر 
العقاب الصاطفي ر غ المعشاب العاطفي Af‏ غ 
الحرمان من الامشيارات إ ەر الحرمان من الامتنيان ات ١٠ر‏ :0 
التوبيخ ۹ر E:‏ اللتوسيخ مر i:‏ 
العقاب البدني N‏ لد العقاب البدني ر غك 


- 


يوضم جدول (1) اثر الجنس على المتغير ات الخاصة لإأساليب المماماة 
الوالدية كما يبدركها الابناء وشيم (ف) ودلالتها الاحصائية . وتبين النشاشسج 
وجود اثر دال احصاشيا لمتغير الجنس على التحكم المدرك نحو الم , والحرمصان 
من الامتياز ات المدرك نحو الم , والمأوى الصدرك نحو الأب , والمشسسسرة 
الوسيلية المدركة نحو الاب , والتسامح المدرك نحو الاب , والحماية المدركة 
شحو الاب . ولبيان اتجاه الفروق ٠‏ تم استخدام اخشنبار (ث) ٠‏ ويبين جدول (۷) 
المتوسطات الحسابية والانحر افات المعياريبة وقبمة (ث) ودلالنها الإحصائية في 
بعض متغير اث اساليب المعاملة الوالدية بين الذكور والإناث . 


جدول (۷) 
المتوسطات الحسابية والائنحر افات اللمعباريبة وقبصة (ت) 
ودلالشها الاحصائية في بعض متغير ات اسالليب المعاملة الوالدية 
بين الذكور والاناث 


الحرمان من الإمشياز ات 
المدرك نحو الام 


الماوى المدرك نحسو 
اب 


ے 


٠ ۰٠ 


وتبين النتائج المبببنة في جدول (۷) ان الىڈکور کتر ادر اکا للم اوی 
المدرك نحو الاب , والعشرة الوسيلية المدركة نحو 0 الاناث . يتما 
الاناث اكشثر ادراكا للتحكم المدرك نحو الام » والحرمان من الامشياز ات المدرك 
نحو الام ۽ والتسامح اللمدرك نحو الاب , والحماية المدركة نحو الإب ٠‏ 


hi 


جدول (۸) 
آثر تفاعل مستويات الد افعية للانجاز والمنحدر الشقافي 
على المتفير اث الخاصة لأساليب المعاملة الوالدية كما ببدركها الابناء 
وقيم (ف) والدلالة الاحصاشية 
( درجات الحرية = ۱١١ » ١‏ ) 
ا ت ل 


الاساليب الوالديسة قيم (ف) الدلالة الاسالبب الوالدية قبم (ف) الدلال 
الخاصة بالوالسدة الإحصاشبة الخاصة بالوالسد الاحصائية 


المأوى 4ار غد الماوى ار غ 
الضبط القاشم علىقواعد لري ەەر الضبط الفائم عليتواعد وير؟ 3 
العشرة الىوسيلية ۷ غد العشرة الوسيلية ۸ر :0 
انساق التوقع ١٣ر‏ غ٠«د.‏ اتساق الئوقع ٤ر‏ غ 
تشجيع الاسنقلال الذاشي ور غ٠د.‏ نشجيع الإستلثلال الذاتي ١١د‏ غ 
التسامح ۲ر ء3 التسامح ر KI:‏ 
فر ض المستوليات E:‏ ەدە فر ض السمسئولبسات ٣ر‏ ¢ 
مطالب الانجاز ر غد مطالب الانجاز 1۷ 3 
التحكم Ea‏ غ ەدە التحكم ۹ر ءل 
اللحصساية ر مەده الحسايبة ۹ر I3‏ 
العفاب العاطفي 1ر غءده ‏ العقاب العاطفي ۷۱ر :2 
الحرمان من الامشيازات ەر غ٠ده‏ الحرمان من الامشيازات ١ار‏ د 
التوبيخ ٥ار‏ غءد. ‏ التوبيخ ۰ د 
العقاب البدني ەر غد العقاب البدئني ەەر د 
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یبین جدول (۸) اثر تفاعل مستويات الد افعية للائجاز والمنحدر الثشافسىي 
على المتغببر ات الضاصة لأساليب المعاملة الوالدية كما يدركها الإابناء اه 
(ف) والدلالة الإحصائية ٠‏ وتوضح الشتائج وجود اثر لتفاعل مستوبات الدافعبسة 
للانجاز والمشحدر الشقافي على الضبط القاعئم على قواعد المدرك نحو الم . 
ويوضح الشكل البيسائي رقم )١(‏ اشر تفاعل الدافعية للائجاز والمنحدر الشقافى 
على الضبط الشائم على فقواعد المدرك نحو الأم . 


الضبط القاضم 


ا ۷ 

مرتفعو الد افعيية لىلانحار ٦‏ 
تخفضو الد افعبة للانجار س س ا 

0 


المتحدراللقاف و سه E‏ 


حصر ره ف 


الشكل البيساني رقم )١(‏ ببوضح اثر لعاعل الدافمعية للانحان والمنحدرالثقافي 
على الشبط الفائم على قواعد المدرك نحو الام 


وبين الشكل البياني ان الافر !د مرتفعي الدافعية للائنجاز من منحدر حضري 
اكشر ادر اكا للضبط القائم على قواعد المدرك نحو الإم , ويلبهم الافرراد 
مرتفعي الد افعية للانجاز من منحدر ريفي , والافراد منخفضي الد افعية للانجاز 
من منحدر حضري , والافر اد منخفضي الدافعية للائجاز من منحدر ريفي . 
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جدول )٩(‏ 
اثر تضاعل مسشويات الد افعية للانجاز والجنس على اللمتفير ات 
الخاصة لاساليب المعاملة الوالدببة كما يدركها الإابناء 
وشيم (ف) والدلالة الاحصاشية 
( درجات الحربة = | , 11١‏ ) 


الاسالييب الوالدية فيم(ف) الدلالسسة الإساليب الوالدية قبم (ف) الدلال 
الخاصة بالوالسدة الاحصائية الخاصة بالىو السسف الإحسائة 

: ; 
المأُوى ٤ار‏ غد المأوى ر 5 


الضبط القاشم علىقواعد إءر ٠د‏ الضبط القاقم علىقواعد إمر د 


العشرة الوسيلية ١ار‏ فد العشرة الوسيلية ەر غد 
ائساق الشوشضع ۹۱ ¢ اتساق الشوشع 14 ەك 
ننشجيع الاسنلفلال النذ اتي اهر 3 تشجيع الاستتلال الذ اني ا د 
الشسامح ١٣ر‏ ده النتسامح ٤ار‏ ەر 
فر ض المسئولبسات ر ەد قر فن امسو لہسات ۸ار 3 
مطالب الانجاز ر څءده مطاللب الانجاز ار دەر 
التحكم ۲ر غ ەد التحكم ر Ê‏ 
اللحساببة ر ەك الخماية ١را‏ 3 
اللعشاب العاطفي ۰1ر ەر الشاب العاطفي ١۷د‏ 9 
المحرمصان من الإمتيساز اك ٤ر‏ 2 الحرمان من الامتہان ات ۸٤ر‏ غ 
التوبيخ 84 غد الشوبيخ ۸ر e:‏ 
اليقاب: ابد ٠‏ ح٠‏ الشاب البدني ١را‏ ك 


ت 0 ا 


ويوضح جدول (4) اش تفاعل مستوسات الد افعية للإنجاز والجنس علسسس 
المتفير ات الخامة لأساليب المعصاملة اللوالديبة كما يدركها الإبشاء وقيسم إف) 
والدلالة الإحصائية ٠‏ وتبين النشائج وجود اثر دال احصاشيا لتضاعل مستویسات 
الد افعية للاتجماز و الجنس على اللسامح المدرك نحو الام , والعشاب العساطضفسسس 
المدرك شحو الام , والننسامح المدرك نحو الاب , ومطالب الإئجاز المدركة ا 


الاب ٠‏ وبين الشكل البساني رشم (۲) اثر تلفاعل الدافعية للائجاز والجنس على 
الشسامح المدرك نحو الم , 


التسامح 


س 


مرتفعر الد المعية للانجاز 


س فنخفغو الد افعية للائجاز 


الجنس 


الأتاث الشور 


الكل الببائي رقم (۲) يوضم اثر تفاعل الد امعية للائحان والحش 


علي التساممح المدرك سحي الام 


4 


ييشبر الشكل البياني الى ان الأاضاث مرنفصات الدافعية للانجاز اكشرسسر 
ادراكا للتسامح الوالدي المدرك نحو الام . ثم يلي ذلك اللذكور مرشفعسسسو 
الد افصية للانجاز , واللنكون منخفضو الد افعية للانجاز , والاضاث منخفضسسات 
آلمد افعبة للانجاز . 
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وبوضح الشكل البيساني رقم (۳) اثر تضاعل الىد افعية للانجاز و الجشس علس 
العقاب العصاطفي المدرك نحو الام . 


س مرتفعو الد افعية للانحار 


سس س س ملخفضو الد افعية للانجاز 


الاناتك 


الدكور 


الشكل البيساني رقم ()بوضم اثر نامعل الد افمية للائجار 


والجنس 
علس العضشاب العساطلفي المدرك 


نحور ام 


ويبين الشكل البياني ان الذكور منخفضو الد افصية للانجان اکشر ادر اکا 
نحو العشقاب اللعاطفي المدرك نحو ألآم . شم الاشات منشخفضات الد افعة للانجان , 
و الاشاث مرتفعات الد افعية للانجاز > والذكور مرتفصي الد امعية للانجاز . 


۷= 


ويشببر الشكل البيساني رقم (غ) الى اثر تفاعل الد افعبہة للانجاز والجئنس 
على التسامح الوالدي اللمدرك نحو الب . 


النسامح 
۷ 
سسے_ سإ 1 
کے 
EE‏ 
e‏ 0 
مرتفعو الد المعية للائجاز 
مس ب س ملخفضو الد افعية للائنجاز :3 


الاناف أ الدكور 


الشكل البباني رقم (4) بوضح اشر نتضشاعل الدافعية للائحال والجئس 


على التسامم الوالدي المدرك تحنو الاب 


يبين الشكل البيسانى ان الاناث مرلفعات الدافعببة للانجاز اكثر ادر اكا 
للتسامح الوالدي المدرك نحو الاب , ويبليهم الذكور مرتفعو الدافعية للائجماز» 
والاناث منخفضات الدافعية للانجاز , والذكور منخفضي الد افعية للانجان ء 
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انل الد افمية لالأنجاز و الجئس مان 
الشكل البائي رقم (ه) اش شفاءل 
ریبین E‏ 


مطالب الاشجاز الو الدية المدركة لحو لآب ۰ 


مطالد؛ اناز 


متسو الد افعية للانجان ۷ 


س متلفضو الد المعية للائجان 


الجسس e E‏ 
الاناك , الذكور 
الشكل البباني وتم [«) يوفح اثر تلامل الد العية للاشحان والمسس 
هلنى ملالب الأئجاز الرالديةالمدركة نحو الأب 


يوضح الشكل ايانس ان الذكور مرتفعي الد افمية للاشجان آكثر ادر اکسا 
لمطالب الانجاز الراللدية المدركة نحق الاب , ويلبجم الإناش مرتفسات الك اقعيه 
للانجاز , والىذكۈور مخف إلد اقعية للانجاز , ورالاشاث متخقضسات الث الاد عة 
لملانچمان ء 
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جدول (۱۰) 
أشر تفاعل المنحدر الششافي والجنس علي المتغي ات 
الخاصة لأساليب المعاملة الوالدية كما ييدركها الابشاء 
وقيم (ف) واللدلالة الإحصائية 
( درجات الحرية = ١١ . ١‏ ) 


الاساليب الوالديسة نيم (ف) الدلالسة الإسالسيب السوالىدببة قيم (ف) الدلالسة 

الخاصة بالوالسدة الإاحصائية الخاصة بالوالد الاحصائية 
ی 
المأوى ۲ر ەك الماوى 0 ەد 
الضبط الفاشم علىقواهد ١ار‏ ك الضبط الفقاتم علىشقواعد إءر ەه 
العشرة الوسيلية ۳ر E:‏ العشرة الوسيلية ەر 0 
اتساق التوقع هار CS:‏ اتساق التوقع ر ەد 
نشجيع الاستانلال الذاشي ار نه تشجيع الاستنتلال الذاتي ١اد I:‏ 
التسامح اك ەد القسامح Hal‏ ەف 
فر ض اللمسشوليات ار غ3 فرض المسئوليسات ۲ر i:‏ 
معلاللب الانجاز ر غءد. مطالب الإنجاز ر a:‏ 
التحكم ۸ر ەك التحكم د a:‏ 
الحمايية ٤۷ر‏ غد الحماية ۹رد :0 
العقساب العاطفي ٣ار‏ ەل العقاب العاطفي ١ار‏ ەە 
الحرمان من الامتيازات وري ١٠ر‏ الحرمان من الامتيازات ‏ اار٤‏ ° 
التوبيخ 0 KS:‏ التوبيخ ا٤د‏ غ 
اللعقاب البدنئي ر ەك العقاب البدني ارا مەكە 


۷ 


شیر جدول )۱٠١(‏ الى اثر تفاعل المنحدى التثقافي والجنس على المشغيسر اك 
الخاصة لساليب المعاملىة الوالدية كما يدركها الأبناء وقيم (ف) والدلالسسة 
الاحصائية . وتبين النتاشج وجود اشر د ال إحصاقيا لشفاهل المشحدر الششافسي 
والجئس على الحرمان من الامتيازات المدرك نحو الام ونحو الأب ٠‏ ويوضح الشكل 
البياني رقم () اثر تفاعل المنحدر الشقافي و الجنس على الحرصساان من 
الامتيانات الوالدية المدركة نحو الام ٠‏ 


من الامشبازات 


الافراد دون المنحدن الثقافي الريفي ٣‏ 


س س ب ى الاضراد وو المنحدر. الثقافي الحضري 


الشكل الببائي رتم )٦(‏ يوضح اثر تفاعل المنحدن الشقافي والجشس 
على الحرمان من الامتسازات الوالدية المدركة نحو الام 


بين الشكل البياني ان الذكور ذوى المنحدر الثقافي الريبفي اكشسسسحر 
ادر اكا للحرمان من الامتتياز ات الوالدية المدركة نحو الام , ويليهم الانات من 
منحدر ثقافي ريغي , والذكور من منحدر ثقافي حضري , والاناث من منحدر ششافي 
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٣۷۱ س‎ 


ویش الشكل البياني رقم (۷) الى أش تفاعل المنحدر الشقافي والجنس 
على الحرصان من الامنيازات السوالدية المدركة نحو الأب . 


الحرمان 


من الامتبازات 


الالمراد دوو المنحدن الثانافي الربفى 
س الافراد ذوو المشحدن الشقافي الحضري 
الإشابت 


الشقل النباني رمم (۷) نوضح اثر تضاعل المنحدر الققامي والجسس 


علي الحرمان هن الامشبازات الوالدنة المدركة نحق الاب 


بوضح الشكل البياني أن الذكور من منحدر لقافي ريفي أكثر ادراكا 


للحرمان من الامتياز اث الوالدية المدركة نحو الأب , ويليهم الاناث من منحذر 


ريفي » والاناث من منحدر حضري , والذگګور من منحدر حصري ٠‏ 


Converted by Tiff Combine - 


۲ = 


جدول (۱۱) 
اثر شفاعل مسشنويسات الد افعية للانجان والمنحدر الثقافي والجنس 
علس المتفير اث الخاصة لاساليب المعاملة الوالدية كما يدركها الابناء 
وفيم (ف) والدلالة الإحصائية 
( درجات اللحرية = ۱١١ . ١‏ ) 


aK‏ ج ج کک ج 


الاساليب الوالدية قيم(ف) الدلالسة الاساليب الوالدية قيم (ف) الدللخ 
الخاصة بالو السسدة الاحصاقية الخاصة بالوالسسد الاحصائية 


ee OOOO DOO 


المأوى ار غد الماوى ٤ر‏ غ 
الضبط القاشم علىقواعد إوره ەر الضبط الشقائم علىنواعد ١‏ ٭ر ¢ 
العشرة الوسببلية ٤ر‏ ەدە العشرة الوسبليبة ۹ر غ3 
اتساق التوقع ٤ر‏ غءد. اتساق التوقع غ 
تشجيع الاستقلال الذاتي ١٠ر‏ غءده نشجيع الاستقلال الذاتي ‏ ١٠ر‏ مد 
التسامح E:‏ ء3 الشسامح ۰ر غ 
فر ض الىمسئولىبپسات ار غءده فرض المسشوليات ۲را 3 
مطالنب الإيجاز 0 ەك م مطالب الإئجاز ٦ر‏ ەك 
التحكم !1۸ ەك الشحكم ١٤ر‏ ء3 
الحصاية ٥٤ر a:‏ الحماية ٥ار‏ ەد 
العقاب العسالفي ۸ر له العقاب العاطفي ۲ر1 ەد 
الحرمان من الامتيازات وإر غد الحرمان من الامتيازات ٠‏ ١۲إر‏ ەک 
التوبيخ ار ەد الشوبيخ ر ده 
العقاب البدني ارا ٠د‏ . العقاب البدشي از غد 
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ببين جدول )١١(‏ اثر تفاعل مستويات الد افعية للانجان والمنحدر الشقافضي 
الجنس على المتغير ات الخاصة لإأساليب المصاملة الوالدية كما يدركها الابشاء 
قيم (ف) والدلالة الاحصائية . وتوضح النتاشح وجود اشر دال احصائيا لشفاغسل 
غير اث الد افعية للانجاز والمنحدر الشقافي والجنس على الضبط القاشم علس 
واعد المدرك نحو الام ٠‏ ويوضح الشكل البياني رقم (۸) اثر تفاعل الدافعية 
لانجاز والمنحدر الشقافي والجنس على الضبط القائم على القواعد المدركة 


حو الم ۰ 
الضبط القائم 
.ريف مرتفعو الد افعية للائجاز ی وا 
سمہ ب .ريف منخفض الد افعية للانجان 
حضر مرتفعو الد افعية للانجاز 
مه بصم ہس حض منخفضو الد افجيبة لىلانجاز مره 
۹ 
oرA‏ 
A‏ 
مر۷ 
۷ 
الجنس 


الاناتث الذكور . 


الشكل البيانشي رقم (۸) بوضح اشر تفاعل الد افعية للانجاز والمنحدن الثقافي والاجنس 
على الصبط القاشم على الفواعد امدركة تنجو الام 


يبين الشكل البيائي ان الاناث مرتفعات الدافعية للانجاز من منحدر ريضسي 
أكشر ادر اكا للضبط القائم على قواعد المدرك نحو الم . 


YE 


جدول (۱۲) 
أثر الشضاعل بين المجموعات على المتفير اث الخاصة 
(أساليب المعاملة الوالدية كما يدركها الاہناء 
وقيم (ف) والدلالة الاحصائية 
( درجات الحرية = ۱١۲ ١ ١‏ ) 


الإسالييب الىوالىديىة قيم (ف) الدلالة الاسالببب الوالدية اشيم (ف) الد لالسسة 

الخاصة بالوالسسدة الإاحصاشية الخامة بالوالسد لإحصاقية 
سسس 
الماوی ٤ار‏ ەد الماوى ٤ر‏ كه 
الضبط القائم ملقو اغد ۷۹ر1 ١۰ر‏ الضبط القائم عغلسىفى اعد ¥ ەر 
العشرة الوسيلسية ٤ر‏ ەه العشرة الوسبلية ۵ر ەر 
اتساق الشوقع 19۸4 غ3 اتساق الشوقع ۹را ەدە 
تنجيع الإسنئئلال الذاتي ١۸١ر‏ غ٠د.‏ تشجيبع الاسنقلال المذاتي ر ەه 
التسامح 1را ەك الشسامح 8¥ 8 
فر ض المسئولبباتب ر ¢ فرض المسشولبات E:‏ ەە 
معلالب الإئنجان ۹۱ر1 E:‏ مطالنب الائجاز 1¥ ءل 
التحكم 0¥ ھر النحكم ەر غ ەد 
الحساية EKÎ‏ ك الىخمسابېة ھر CD:‏ 
العقاب الصساطفس دەر ەر العقاب العاطفي e: E:‏ 
الحرمان من الامتيازات ١٠ر۲‏ ەر الحرمان من الامتياز ات ۸إر۲ ەز 
التوبيخ ار غ التوييئ ر غ 


١٣ر‏ هده العقاب البدني ۹را 3¢ 


ببين جدول )١۲(‏ اثر التفاعل بين المجموعات التمانية على المتغير ات الخاصة لإساليب المعاملة الوالدية 
كما يدركها الابناء وقيم (ف) والدلالة الاحصاعية . وتشير النتاكج الى وجرد اثر دال احصاعيا للتفاعل بين 
المجموعات على الضببط القاكم على قواعد المدرك تحو !م 2 والتحكم المدرك نحو م ۽ والعقاب العاطف س 
المدرك نحو الم و الحرمان من الامتياز ات المدرك نحو 1م ۴ و الضصيط القاقم على قواعد المدرك نحو الب 2 
والعشرة الوسيلبية المدركة حو !لاب 2 و الحرمان من الامتياز ات المدرك نحو لإاب . ويوضح جدول )1( المتوسطسات 
الحسابية والاتنحر اقات المعيبارية للمجموعات الثماتية على بعض متغير آنه اساليب المعصاملة الوالدية . 


جدول (۱۳) 
المتوسطات الحسابية والانحر افات المعيارية 
للمجموعات التثمانية على بعض متغير ات اساليب المعاملة الوالدية 


الدية الخاصة بالا 


1لاساليب الوالدية الخاصة بالاب 
الضط العت الامتسارز ات 


ذکور ريق منخفضو الاتجان ر۷ ٣ر٣‏ ره اار٣‏ ءرا ار د٤ره‏ »ر | 1ر ۴٥ر‏ ٤ر۷‏ اار٣‏ لاإاره ٭ر٣‏ 


ذكور حتر منخفضو الاتنجاز ۹ر *+ر٣‏ +ر۷ ٤رآ‏ ەر¥ ٥0ر‏ اار٤‏ ۰ر٣‏ ۹ر ٤ر‏ 0ر۷ ۲ر٣۲‏ ەر ۸را 
اناث ریف منخفضات الانجاز +ر۷ ءرا اار۷ )مرإ ٤4‏ ٢ر۲‏ ره ۷را رة إر؟ مرا ۹ر وره ١ءر٣‏ 
انات حضر منخقضات الانجاز ۰ءر٩‏ ارا رھ ۸را درا ٤ر۲‏ ٣رت‏ ۷را ٥ر۷‏ ۹را ٤رہ‏ ٥ر٣‏ ر٤‏ ٣را‏ 
ذكور ريف مرتفعو الانجاز ور يراإ :ر1 ۷را إره ۹ر1 مر ۹را ره ارآ ره ۱ ره ۲را 
ذکور حضر مرتفعو الانجاز 1ر4 0را ار۷ ۹ر۹ ارہ ر ار ۸را ره ۷ر1 ٥ر۷‏ ١ر1‏ م ر؟ ١را‏ 
اناث ریف مرتفعات الانجاز ره ۸ر۱ بر۷ +را لبرہ ر٣‏ ر٤‏ ٤ر٣‏ رھ ٤ر٣‏ ما ر٣‏ ر٤‏ ٢را‏ 


اناث حصضر مرتفقعات الاإنجازن ۹ر۷ ١ر٣‏ اار۸ إرا ۸را ۶۰ر۴ ره ١ر٣‏ ګرھړ ٥را‏ +ءر۷ ٤ر٣‏ ر٤‏ ١٣ر‏ 


— ۷0 = 


۷ 


تدل النتائج المبيئة في جدول )٠١(‏ ان الاناث مرتتنفعات الد افعية للانجار 
من منحدر شقافي ريفي اكش ادر اكا للضبط القائم على تواعد المدرك شحو الام, 
والاساث منخفضات الد افعية للائجاز من منحدر شقافي حضري اكثر ادر اکا للتحکم 
والحرصان من الامتيازات المدرك نحو الام ٠‏ والنذكور مشخفضنو الد افعية للانجار 
من منحدن تثشافي حضري اكثر ادراكا للعقاب العاطفي المدرك نحو الم . 


كما تبين ان الذكور مرتفعي الدافعية للائجاز من منحدر ثشافي ريفي اكثر 
ادر اكا للضبط القائم على قواعد والعشرة الوسيلية المدركة نحسسو الب , 
والنذكور منخفضو الد افعية للائنجان من منحدر ثقافي ريفي أكشر ادراكا للحرمان 
من الامشيازات الصدرك نحو الاب . 


تشير النتاشج الموضحة في جدول )٣(‏ الى ان الافر اد منخفضي الد افعية 
للانجاز اکثر ادر اكا للحرمان الو الدي من الامتياز ات المدرك نجسو الام , 
والضبط القائم على قواعد المدرك نحو الاب , واتساق التوقع المدرك تحو الب, 
والتوبيبخ السدرك شحو الاب من الإافر اد مرتفعي الدافعية للانجاز . كما تبيسن 
النتائج في جدول (ه) ان الافراد ذوى المنحدر اللششافي الحضري اكش ادراكسا 
للضبط القائم على قواعد المدرك نحو الام , واتساق التوقع المدرك نحو الام , 
والعقاب العاطفي المدرك نحو الام , والحرمان من الامتياز ات المدرك نحو الاب 
وتوفح الشتائج في جدول )١(‏ ان الذكور اكثر ادراكا للمأوى الوالدي المسدرك 
نحو الاب . والعشرة الوسيلية المدركة دحو الاب ٠‏ بشما الإانات اكشر ادراكسسا 
للتحكم النوالدي المدرك نحق الام , والنحرمان من الامتلياز ات المدرك نحو الام , 
والتسامج المدرك نحو الاب , والحساية المدركة نحو الاب . 

اضافة الى هذا ,» بين الشكل البيسائني رقم )١(‏ ان الإفراد مرتفمصسي 
الد افحية للانجاز من منحدر حضري اكثر ادر اكا لبلضبط النوالدي القاقم ملسن 
قواهعد المدرك نحو الم ٠‏ ويشير الشكل البياني رقم (۲) إلى ان الاشسسسساث 
مرتفصات الد افعية للانجاز اکثر ادر اک للشسامح الوالدي المدرك شحو الام . 
ويوضح الشكل البياني رقم (۲) ان الذكور منخفضي الدافعية للائنجاز اكشر 
ادر اكا نحو العصقاب العاطفي المدرك نحو الام ٠‏ كما بيبين الشكل البياني رقم 
)٤(‏ ان الاناث مرئفعصات الد افعية للادجاز اكثر ادر اكا للتسامح الوالسدي 
المدرك نحو الأب ٠‏ ويوضح الشكل البيائي رقم (ه) ان الذكور مرتفعي الد افعية 
للانجاز اكش ادراکا لمطالب الانجاز الوالدية 


المدركة ٺحو الاب وپبی سنن 
الشكل البياني رقم )١(‏ ان 


اللذكور ذوى المشحدر الثشافي الريفي أكثر ادراكا 


NY 


للحرمان من الامتياز ات الواللدبة المدركة نحو الام ٠‏ كمايشير الشكل الببباندي 
رشم (۷) الى ان الذكور من صنحدر تقافي ريغي اکر ادر اکا لاحر ھ۔۔ .سان من 
الامشساز اتك الو الندبة الممدركة نحو الاب . وبين الشكل البيسائي رقسسم (۸) ان 
الاناث مرتفصات الدافعية للانجازن من منحدر ريفي اكش ادر اكا للضبط الشاك 
على قواعد المدرك نحو الام , 


وتبيين اللنتائج الموضحة في جدول (۱۴) أن الاساث مرتفصات الد افتبسسسسسة 
للانجاز من مشحدر تقافي ريفي اكت ادر اكا للضبط الشائم على فقواعد المسدرك 
شحو الام , وان الإناث منخفضات الد افصيبة للانجان من منحدر نقافي حضري اكتر 
ادر اكا للتحكم الوالدي المدرك نحو الام , وان الذكور منخفضي الدائعيسة 
للانجاز من منحدر ثقافي حضري اكشر ادر اكا للعقاب الصاطفي الوالدي اللمصسسدرك 
نحو الام » وان الاناث منخفضات الدافمية للانجاز من منحدر ثقافي حضري اكشسر 
ادر اكا للحرمان النوالدي من الامتيازات المدركة نحو الام . 


كما تبين ان الذكور مرتفعي الدافعية للائجاز من منحدر شقافي ريفي أكشر 
ادر اكا للشبط الوالدي القائم على قواعد والمشرة الوسبلية المدركة نحو 
الب , وان الذكور منخفضي الدافعية للانجان من منحدر ثتقافي ريفي أكشسسر 
ادر اكا للحرمان الوالدي من الامتيازات المدركة نحو الاب . 


وشتکن ناتج السبحث الر اهن مع مسا انشهت اله نشائح در اسات : د انز پجیسر 

٥‏ , ودیفپروګس وآخرون ۱۹1٩ , ۱۹٩۲‏ » وګریجیر وکرویس ۱۹۷۲ » ودربالمسان 
وشیفر 1۹1۳ , وشلدرم‌ان وشلدرمان ۱۹۷۱ , وجارشي ۱۹۷۲› وفاند وسل 14 ۰ 
وبر ادبورن ۱٩1۳‏ , وکانسیفیسر ۱۹۸ , ومورسباخ ۱۹٩٩‏ وهاباشي واخرون ۱۹۷۰ 
وسلوجیت ۱٩۷۰‏ , ومپلیکیان واخرون 1۹41 , واو اواکي ولىن ۱۹۷۲ , ووکرف ۱۹۷۳ 
ونود ! ۱۹۷ › وشورشروب ۱۹۷۰ , وزیرابا 1٩۷1‏ , وساجر وسنجسس 1۹1٩‏ . 
ونر توم ۸ , وروزن ود اندرا'د 1۹0٩4‏ , وتیبهان 1۹٦۲‏ , واولسسسن 1٩۹۷1‏ , 
وفېردباني ۰ , ویریوت ۱٩۷۱‏ , وبیرینن ۱۹۷۳ , وجورمان ۹٧۳‏ . وفسون لي 
٤‏ , ولانسکي ٤‏ , وسمیت ۱٩۷۲‏ , وجونسون ۱٩۷١‏ , وهیلي ۱۹۷ وموتلسو 
٣‏ , ونوتال ونوتال , وفولبلف ۱۹۷۷ في ان متلغير ات الد افعية للانجاز 
و الشقسافة والجنس واساليب المعاملة الو الدية توش هلق بعضها بشكل أو بساخر » 


ویرى الباحث اسنشنتاجا من عرض نسائ البحث الس اهن ان الصبط الشاشم على 
شو اعد كأحد أساليب المعاملة الوالدية يرتبط ارنباطا وتبقا بالد افعيسسسة 
للاشجان المرنفعة لكل من الائناث والذكور من منحدر تقافي رہفي ۰ بینما بہرتبط 
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الشحكم الوالدي والحرمان من الاملياز ات والعقاب العاطفي ارتباطا ويا 
بالد افعية للانجاز المنخفضة لكل من الاشاث و الذكور من منحدر ثقافي ريفسي 
وحضري ۰ ومن شم , فان اسلوب الاسرة في تدریب الطذل على المد افعبية للانجسساز 
يشأثر الى حد كبير بالاطار الثشافي الذي توجد فيه , وبنماذج الرعايسسسة 
اللوالدية السائدة . كما يتوقف مدى التزام الاسرة باسلوب معين في التنشئ 
على نوع الئقافة ومدى لعقدسا , قفي المجتمعات البسيطة تلتزم الإسسرة عادة 
بنموذج بكاد يكون متشابها بين جميع اغراد المجتمع , وهذا يكون و اضحسا في 
المجتمعات النريفببة . اصا في المجتمعات المعقدة (الحضرية ) حيث تشن وع 
اساللييب الشرببة , تلحرر الاسرة من الالتزام بشمولج معبن ٠‏ وهذا بعر ضهسسسسا 
احيانا الى القلق علس مدى لامها بواجبها تجاه للربببة اطضالها مما قد بيصرض 
الاطفضال الى بعض الففوط الني قد بيكون لها مردودها السلبي ليبس فقط علسسى 
د افعيتهم للائجاز بل وعلى بشاءهم الشفسي باكملىە , 


ويأمل الباحث اجر اء المزيد من الدراسات والبحوث للكشف عن المضسرداتك 
الاساسية المتضصلة في الإاوعية التقافية المختلفة , وخاصة العربية المسهمة 
في الحث على الدافعية للانجاز . 


| الدافعية للإنجاز والضبط الداخلي -الخارجي 
| (القداخل التنظيري و الأختلاف المنهجي) 
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الد افعية للانجاز والضبط الد اخلي ‏ الخارجي . 
( التداخل التئظيري والاختلاف المنهجي ) 


على الجائنب الشظري , ببنشابه بناء كل من نظرية الد افعية للائنجسساز , 
ونظرية التعلم الاجماعي في بعض المفاهيم النظرية , وخاصة الجهد السلوكسي 
)21خ )behavioural portent‏ الذي “شار البه روتسسسسس 1954 ,rمtاR0‏ ) في 


نظريته , والميبل السلوكي (رعnەل٣عt our a1‏ ز1avمط‏ ) الىذي يشغل مكکونسا 
أساسيا سن مكونات نظرية الد افعية للانجاز ( 0۸,1964و«ن)اك ) . ويالاضافة 'لى 
ذلك , مفهوم التوقع (لءصةاءمم×ه) الذي يعتبر من الركائن الاساسية لنظربسة 
التعلم الاجشماعي , استخدم ايضا في بناء نظرببة انلكنسون للد افعية للائنجاز . 
وعلاوة على ذلك , اشثق مضهوم الضبط الداخلي ‏ الخۈlارجي  Interna1-exterıal]‏ 
10cus contr1‏ من نظرية التعلم ا'لاإجتماعي . ويشصد بهذا المفهوم الى وجود 
بعض الإفراد الذين يعزون النجاح في موالئف الحياة المختلفة الى دوائهسسم 
و البعض الإخر الى تقوى اخرى خارجة عن نطائنهم . فالفرد .ذو الإاملغاد في الضبط 
الد اخلسي ببعتقد اله بسنطيع شحدبد ما سوف بحدث له , وبالشالي فهو بستطيسحع 
الشحكم والهيمنة على قدره ومصبره . في حين ان الفرد ذا الإعتقاد في الضبسط 
الخارجي ببعنقد انه تحت رحمة القدر وليسلديه الهيمنة او السيطرة علسسسى 
لاحك !اٿ التي تعر ض‌لها (رشاد علبي عبد الفزيز موسی , )۱۹۸٩‏ ۰ 


وقد اشار روتر ( ۶.2 ,1966 ,+هtاهR‏ ) الى ان الافر اد مرتفعي الضبسسسط 
الد 'خلي يبظهرون كفاح جلي للانجاز , وقوة 'لجهد(طخعدمإجء «1a1‏ مامم) , وسلسوك 
المجاهدة (v10u۲هطهط‏ عstrivin)‏ في المواثف التنافسية عن الافراد الذيسسن 
بشعرون بان لديهم هيمنة ضفئيلة على بیشاتهم . كما بين فابندلي وکوبسسسسر 
Finely & Cooper, 1983 )‏ ) انه تنوجد علاثة منطقبة بين الضبط الداخلي - 
الخارجي والد 'فعية للائنجاز ,من حيث انه اذا تم تقييم النجاح بطريقة موجبة , 
ضان الفرد يشر بانه 'كشر قدرة على التحكم علس المخرجات . ومن ثم eas‏ 
جهد ا کببر!' , کما یوجد تداخل بین النظريتبن من حبهث الشدرة على اللنبى عن 
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نوع المخاطرة(۸ءدج ٤ه‏ عصر1) , فقد تبين ان الامراد مرتفعي الد اقفعببة للانجسازر 
ولديهم اعششاد في الضبط الد اخلي ببفضامون المخاطرة المشوسطظ# jptermediate zis‏ 
في حن بگون 1 لاشر اد مرتفعي لإعتنشاد في الضبط الخارجي اكتر حاجة لجسب 
الفشل need tm avoid fallure‏ وعلاوة على ذلك , ناقشت النخلرشات السمشابرة 
(eneeا1sوممp)‏ » و ا'لتفببر اث في مستوبات الطموح , وتقدبر النجسسامح 


‘ ( Wolk Š Ducette, 1973 Jisuccess estimation) 


وبالاضافة الى ذلك , لبن ان الغرد المنجز لديه القدرة على تحشيسسق 


الإاشياء التي يرى الإاخرون انها صعبة , والسبطرة على البيئة الفبزيقبسسسة 
و !لاجتساعببة 4 والتحكم في 'لافكار وحسن تساولسیا وتنطب مها ۴ وسر فة الاد اء 


و!لاستقلالبة , واللمتضلب على العقبات , وبلوغ معايبر الامتيباز , والشفون علسى 
الذات , ومنافسة الاخرين والشفوق عليهم , والافشتزاز بالمذ ات وتفقدب رهس سسا 
بالمدارسة الناجحة للثدرة (محمود عبد القادر محمد علي , ۱۹۷۷ , ص )٠١‏ . 
نما تبين ان الفرد ذا الاعتتقاد في الضبط الداخلي لدي الحاجة الى التغوق , 
وان یون كفشا مثل الاخرين او افضل منهم , وان یشخذ فراراشه , وان ببعتمسسد 
على نفسه , ويطور المهارة اللازمة للحصول على الاشباع , وان بصل 'لى الإاهد اف 
دون مساعدة الآضرين ( رشاد علي عبد الصزین موسی , 1۹۸٩4‏ , ص صس! ۲۷ = ۲۸ ) ۰ 
ويتضح من ذلك دى التداخل الشنظيري بين الد افعية للانجاز والضبط الد اخلي ى 
الخارجي . 


وعلى الجانب الإمبيريقي , توصل اوديبل ( 11,1959ه01) الى وجود ملاشة 
د الة ولكن متواضعة بين درجات مقباسروتر للضبط الد اخلي ‏ الخارجي وتحلبسل 
اختبار تفهم الموضوع لقياأس الحاجة الى الانجاز . وانتهت دراسة لبشتسسان 
وجوليان ( 1964 chtman and Julian‏ 1ط إلى عدم وجود علاقة بين الضبسط 
الد اخلي س الخارجي وبين الحاجة للانجاز باستخد'م مقيساسروتر للضبط الد اخلي 
الخارجي ومقياس‌فرنش للاسشبصار . ونوصل مهر !بيان ( 1968,1969 (Yakrabi.an,‏ 
الى وجود علاقة دالة بين الدافعية للانجاز والضبط الداخلي ( ر => ٤1ر‏ لعينسة 
الذكور » ر = إإر لعبئة الإنات ) . 


وام جولد (1968 ,6014) بدراسة العلاقة بين الحاجة للانجاز والضبسسسط 
الد اخلي . الخارجي . ولشحقيق هد اللبحث , للم تطبيق اخلبارات الاستبصسار 
لفرنش ا1اعs1د! French's ests o٤‏ لقاس الحاجة الى الانجاز , ومقیاس روئشسر 
للضبط الد اخلي ‏ الخارجي على عينة مكونة من ٠١‏ طالبا و ۸ طالبة بالجامعة 
واننهت النتاشج الى وجود علاقة سالبة فير دالة بيسن الحاجة للانجان والضبط 


س س 


في الاعتقاد الخارجي (-٣إر)‏ بالئسبة لصينة الذكور , (-۹إر) لعينة الإاناث . 
وانتهت نتاشج درا؛سة هونشر !س وسر اف ( 1970 j! J! (Hountras & Schrof,‏ 
خصاقص الافر اد !لذبن بتسمون بالضبط الخارجي هي : المسايرة المفرطة , 
وانعدام النقة , ونوفعات منخفضة للنجاح ٠‏ في حين ان الافراد الذين يتسصون 
بالاعتقاد في الضبط الد اخلي اكثر قدرة على خلق الإنطباعات الجيدة , واكشسر 
اهتماما في كبغبة استجابة الإخرين لهم , ويميلون الي المفامرة والاجتهاد , 
ويظهرون كفاحا جليا وواضحا للانجاز ٠‏ بيبنما يكون الافراد مرتغعي الاعتقاد في 
الضبط الخارجي اكثر كفاً , وقلقا , واستياء , وتمركز! حول الذات , ويظهرون 
اهتسامات قليلة للحاجات , واكثر ارنباطا , وشقا , ويغلب عليهم التفكيسر 
الشمدلي ۽ ویعانون من نقص في نوجبه الذاث والتحكم فبها ٠.‏ 


ولاختبار صحة الفرضلدراسة نويكي ووكلسر ) 1973 (Kowicki and a]lker,‏ 
الذي ينص على ان الاشاث اللائي يشسمن بالاعنقاد في الضبط الد اخلي تكسون 
د افعيتهن للانجاز اعللى من !لإانات اللائي بتسمن بالاعتقاد في الضبط الخارجسي 
عندما تكون درجات المجموعتين منخفضة في المرغوبية الاجتماعبة 0181و 

- تطبيق المقاييس النفسية الشالبة : مقياس‌نويكي‎ ۾pû‎ , desirability 
سثر ايكلاند للضبط الد اخلي  الخارجي , مقلياس كر اندال للمرغوبية الاجتماعية‎ 
ومقياس‌ستانفورد للشحصيل على عينة مكونة من اربعين تلميذ' وثمائية ونلائين‎ 
تلميذة في الصف التالث السدراسي حيث اختيرو! من الطبقة الإجتماعب سسة‎ 
الاقتصادية المتوسطة , وكلهم من البيبض ء وقد ثم تلصنيف العينة الى مجموعساك‎ 
وضقا للنوع كما يلي : (إ) الافراد مرنفعو الاعثقاد في الضبط الداخلسسي‎ 
الافراد مرتفعو الإعتقاد في الفبط‎ )١( , ومنخفضو المرغوبية الإجتماعية‎ 
الافراد مرتفصر الاعتقساد في‎ )٣( , الخارجي ومنخفضوالمرغوبية الاجتماعية‎ 
الضبط الد اخلي ومرتفعو المرفوبية الإجتماعية , (4) الافراد مرتفعو الاعتشاد‎ 
وانتهت النتائج الس ان‎ ١ في الضبط الخارجي ومرتفعو المرغوبية الاجتماعية‎ 
الاشاث مرتشفصسات الضبط الد !خلي ومنخشضات المرغوبية الاجلصاعبة بحصلن علسسسى‎ 
درجات مرنفعة فن التحصيل عن الاناث مرتفعات الضبط الخارجي ومنخفضسسسسات‎ 
المرغوببية الاجشماعية . كما تبين ان الاشاث مرتفعصاث الضبط الداخلي ومنخفضاث‎ 
المرغوبية الاجشماعية يحصلن على درجات مرتفعة في التحصيل عن المجدوعسسسات‎ 
الاخرى من افر اد العينة . وللكشف عن طبيعة العلاقة بين الاعتقاد في الضبسط‎ 
( Dke ê Korick, 1974 ) الد اخلني  الخارجي والتحصيل , قام دوك ونويكىي‎ 
بتطبیق مقیاس‌نویګې سر ايكلاند للضبط الد اخلي - الخارجي للكبار , ومقباس‎ 
طالبة‎ ۲١ روثر للضبط الد اخلي  الخارجي على عينة مكونة من ۲۲ طالبا و‎ 
, بالجامعة . ويالاضافة الى ذلك , تم الحصول على مشوسطات الدرجات التحصيلية‎ 


FA —‏ س 


ودرجات اختبار الشحصيل الدارسي من سجلات المدرسة . وانتهت النتائج السسسى 
وجود علاقة موجبة بين الاعتشاد في الضبط الداخلي والتحصبل لعينة الذكور علس 
مقیا س‌نویكي - سثر اکلاند للضبط الد اخلسي ‏ الخارجي للكبار . في حيسن لم 
نوجد بين التحصيل والاعتقاد في الضبط الد اخلي ى اللخارجي عل مقياس رونشسسر 
للضبط الد اخلي س الضارجي ٠.‏ وشام ثوربيس وقريدلي ) Twrbþer & Fied11,1976‏ ( 
بدر اسه المعلاقة ,بن الامتقاد في الضبط الخارجي و الخوف من النج.ساح Fear of‏ 

sەucceو‏ . ولتعقبق هدقف البحث , تم نلطبيق مقياس روش للمضبط الد اخلسسي س 
الخارجي , وموضوع فصة غبر مكتملة لقياس الخوف من تخببل النجاح ٠‏ واشسسارت 
الششائج الى وجود علاقة دالة موجبة بين 'لإعتقاد في الضبط السخارجي و السشسوف 
من اللننجاح . 


وبالاضافة الى فللا , تم العديد من المسوح التي تساولت العلاقة بيسسسسن 
الضبط الد اخلي .. الخارجي والد افعية للانجاز . فقد قام فار س ( 1976,وء:aطP‏ ( 
بمسح الدراسات و البحوث التي لدف الس اللكشف عن طبيعة العلاقة بين الضبسسسط 
الد !خلس الخارجي و التحصيل | گادبېسىي , فوجد ان معظم ان الدراسات وضادسمة 
التي 'جريت على الإاطضال , نند اسنخدمتث استخبار مسشولية التحصيل العقلسسسي 
)rande11, e.41. 965(‏ ) كمقياسللضبط الد 'خلي ‏ الخارجي والدرجات المدرسية 
كموشر للانجان الاكاديمي . كما توصل لیفکورت ( 1976 ,ااںم٤‏ م1 ) من خلال 
مسحه لمجموعة من الدر'سات الى وجود علاقة موجبة بين الضبط الداخلي والائنجاز 
'لاكاديمي . وعلاوة على ذلك , قام بار س تال وسار س زوهار ( Bar~Tal and‏ 
B-0 ,7‏ بسح ۲٢‏ دراسة في مجال الضبط الد اخلسي ى الخارجي والانجاز 
الإكاديمي , فتوصلز الى وجود علائة موجبة وشوبة بين الضبط الد اخلي والانجساز 
الاكاديمي ٠‏ وتهدف الدراسة التي فام بها بروكيوك وبرين Prociuk and Bıgen)‏ 
7 ) الى الكشف عن العلاقة بين الضبط الد اخلني -الخارجى , والبحسث عن 
المفلوماتعn )in frn 0n- seek‏ في الىموقف الاكاديمي بالكلية ولھ نتا 
لاهسا ان الافراد مرئفعو الاعششقاد في الضبط الد اخلسي سوف يبذلون جهد | قبيرا 
في اللبحث عن المصلومات المرتبطة بتكملة متطلبات المقرر اث الاكاديمية عن 
الافر د مرتفعي الاإعتقاد في الضبط الخارجي . ولتحاليق هذا , تم تطبييق مقياس 


روتر لنغبط الداخلي - الخارجي على عينة مكونة من ١‏ طاليا وطالب ةة 
بالجامعة ٠‏ وانتهت النتائج الى ان الافر اد مرتضفعو الاعتقاد فى الغب-سسط 
الد اخلي يبحشون عن المعلومسات بنشاط وجدية عن الاشر اد مرتفعى الاعشقساد فى 


الضبط الخارجى . 


و شارت نتائج در اسة بر ايس وساسیز !ك ) 1978 Brice & Sassenrath,‏ ) الى 


وجود علاقة دالة وسالبة بين الاعتقاد في الضبط الخارجي ويين الشوقع للانجان 


س س 


الاكاديمي (د٣إر)‏ لعينة الذكور , و (-١إر)‏ لعصينة الإناث , وتوصلا اوجوروجلو 
وو البرج ر 1979 Jeurog1u and Walberg,‏ ) الى وجود علاقة دالة وموجبة بيسن 
الاعتقاد في الضبط الداخلي والدافعية للانجاز , وقام سوانسون (1981 بوموموب) 
بالكشف عن العلافة بين الاعتشاد في الضبط الداخلي ‏ الخارجي والتحصيلل لدى 
عينة من الطلاب المعوقين تعليمبا لعلاطهعلك عصام«إهم1 . ولتحشيق هدف 'لبحت ۽ 
نم تطبيق الادو ات النشفسية النالية بطريقة فردية : مقیاس‌نوبكن ¬ ستر ابكلاند 
للامتتاد في الضبط الد اخلي ‏ الخارجي للاطفال » ومقياسبيبودي للتحسيسل 
الفردي )Peabody Individual Achievement Test)‏ على عيشة مكونسة .£ 
تلميذ! من الذين بعانون صعوبات تعليمية (المتوسط الحسابي للعمر العثلسي = 
اار۸ سنة , والانحراف المعياري = ۹را , والمتوسط الحسابي لدرجات الذكاء = 
[إر1٩ ‏ والانحر اف المعياري = ٠ار(‏ ) ٠‏ وبنت السشتائح وجود علائة دالسة 
موجبة بين الاعئنقاد في الضبط الداخلي وبين اللندرجات في الحساب , والثراءة » 
وفهم القراءة , والهجاء , والمعلومات العامة . ولاختبار صحة فرض الدراسة 
التي ضام بها سنج وآخرون (۵.21.,1981,ع«8) الذي ينص على ان الاسر اد 
مرتفعو الحاجة للانجاز اكثر استقلالا , وانطواء , وطموحا , نم لطبيق الادوات 
اللنفسية التاليية ؛ تكليك التلعبير البياني Graphic Expression Method‏ 
لقباس الحاجة للاشجاز , ومقياس الضبط الد اخلي - الضارجي ومقياس الميسسول 
الاعشمادیة ,)Dependence Proneness Sa1e)‏ وەقياسسپطىرة الم Mother's‏ 
Doninance Scale‏ , وەقياس الشخصية للاطفال لايزنك على عبنة مكونة من ۱١١‏ 
تلميذ! في المرحلة الابتد افية (المئوسط الحسابي لاعمارهم = ٤ار‏ نة ۽ 
والانحر اف المعياري = إر) ٠‏ وائتهت النشائج الى الشرد لي الإنجاز المرشفضح 
يبكون اكثر اعتقاد؛ في الضبط الداخلي , واستفلالإ , وانطواء , ونضجا , 
وسببطرة من قبل الام . 


وبالاضافة الى ذلك , اننهت لتاشح در اسة جاليجس وهيجلاند ( 4م sڑه6a1‏ 
Hegland, 1981‏ الي اث الاطفضال مرتفعو الإعتشاد في الضبط الداخلس اكشسسر 
حركة ونشاطا في الجوانب المعرفية والاجتماعية ٠‏ في حببن ان الاطفال مرتفصو 
الاعتقاد في الضبط الخارجي يقضون وتا طوپلا فى مشاهدة الإخرين , والنجوال ه 
وتهدف الدراسة التي قام بها تروب ( 2 ,طauاإ1)‏ الى الكشف عن طبيفة 
العلاقة بين الضبط الد اخلي ‏ الخارجي ومتوسط الدرجات التحصيلية » ولتحاتيسسق 
هدف البحث , تم تطبيق مقياسروتر للضبط الد اخلي والخارجي , واستخامصح 
متوسطات الدرجات التحصيلية تمقياسللتحصيل 


د الة وسالبة بين الاعتقاد في الضبط الخارجي ومشوسط الدرجات التحصيليبة 
)B1aha 4 Chomin, 1980‏ بدر اسا العلاقة بيسن 


. و'سفرت الشتاقع عن وجود علافة 


وقام كل من بلاها وشومبن ( 


س ~ 


الاستعداد 'لإكاديمي u44g‏ ]٤ص‏ acadenic)و‏ الضبط الد اخلي س الخارجي . ولتحفيق 
مدف البحث , تم تطبيق فنائمة الاتجاهات نحو القر ۲ء2 لقياس‌ثمان ابعسساد سن 
الإستلعد إن للقن ٣ة‏ , ومشباسمسئولىية التحصيل اللي Itellectual Ahievement‏ 
Reponsibi ity Seale‏ لفيساس الضبط الد اخلي ‏ الخارجي على عينة مكونة من |١١‏ 
تلمیدذ! و ١ه‏ تللميذة (المتوسط الحسايي لاإعمارهم = جرا سنة , والائحسسسس اف 
المعياري = ير) ١‏ واشتهت الدتائج الى وجود علاقة موجبة بين صعوبة القراءة 
الشعبيرıة pressed Reading Difficulty)‏ , وقلىق القرlءة Reading Anxiety)‏ 

)۲ و اتر !Fة «Reading as Direct Reinforcemeot)pmmlnم jqjaiS‏ 
والىقراءة كمتعة ( Reading as Bj oyment‏ , وجمelغA‏ dlقر‏ 1ء ) jg (Reading Group‏ 
الاعتقاد في الضبط الد اخلي . وقد بيشت النتاشج ان الاطفال الذين يأخذون على 
عاتقهم المسئولية الىشخصية (واb111نكrespon‏ Persona1للانجاز‏ الاكاديمي الساجح 
يميلون الس ادر اك انفسهم بانهم ليسلديهم ية صعويات متصلة بالقسراءة ٠‏ 
بالاضافة إلى انهم اقل قلقا فيما تعلق بالسنشاطات القر اشبة . كما اظهسسرت 
نائج دراسة شير سوكاهلي ( 1984 ,ولطة۸ة sدإعصط؟‏ ) ان الافر اد مرتفعنس الضبط 
الد اخللي اكشر د افيا للانجاز من الافراد مرتفعي الضبط الخارجي . 


وعلبه , بين نشائج الدراسات والبحوث السابقة ان الإافراد مرنفصو الضبط 
الد اخلي اكشر نشاطا على اللمستوى المعرفي , واكثر قدرة على استخسسسدام 
المعلومات , وافضل أداء , في المواقف التي تسمح لهم بساستخدام المهسارات , 


والاعتماد علس الذات معمو1 ٤-۲1‏ ]هی واکثر فعالیا , ویبذل نصاری جهده في 
السيبطرة على البيئة , ويفضل الاختيار ات المحشملة المرتفعة في سلوك اقول 
المخاطرة v1ourدطمط task -taking‏ , وافل قلفا , واکتر توجھا للانجسسان › 
واكثر مسئولية لاحداث تغيير ات في الموفف , ويضع يم عليا للمكاضات المحددة 
بالمهارات , واكثر اندساجا في العلاقات الإجتماعية . ومن ثم , بتضسح فمن 


العرض السابق مدي الد اخل يبن نظريتي الد افعية للانجاز والتعلم الاجتمساعسي 
شلظبريا وامبيريقيا . وعلى الرغم من هذا فان المحاولات التي تمت للكشف عن 
طببعة العلائة بين المكونين ‏ الدافعية للانجاز والضبط الداخلي / اللخارجي - 
لم تكن ناجحة كلبة , وريما يعزى هذا الى وجود بعض الاختلافات المشهجبسسة - 
خاصة في جانب اللقياس السبكومتري لكليهما ‏ ففيسا فلق بقياس الد افعييسسة 
للانجاز » فاته پوجد اسلوبان للقياس استخدما في الدراسات والبحوث السابقة , 
وهما !لاساليب الاسقاطية مثل : اختلبار تفهم المصوضوع ('وديل 1۹۹). اخشبسار 
فر نش للاستہصار (جولد 4۸ . ليشتمان وجوليان 141٤‏ , مقياس التعبب سر 
البيساني ( سنج واخرون ١إ۱۹۷)‏ . فص غير مكتملة (شورببر وفريدلسي ٠ )1۹۷١‏ 
غير ان هذه الطرق والاساليب الاسقاطية لقاس الدفعيية للانجان قد تعرضت للنقد 


- ٣۷د‎ 


الشدید من جانب عدد کكبير من الباحثين , حببث يعتقد البعض ان هذه الملسسرق 
الاسضاطية ليست مقياسا على الاطلاق ولكنها نصف انغفعصالات المفحوصين بصدق مشكوك 
فيه ٠‏ كما إن الاختبارات الاسقاطية المتعددة تشترك مع اختبار ماكليللاند من 
حيست الشك في مدى صدق وتبات كل منهما و 'خثلاف عملبة التصحبح من فرد لاخر 
كما ان عملية تدريب الافر اد على التصحيح تحتاج الى وقت كبير ومشقة , بل ان 
البعض ببرى ان الطرق الاسقاطية في قياس الد افع تفيس الس جانب اللدوافع جوائنب 
اخرى من الشخصية (رشاد علي عبد العزيز موسى وصلاح الدين ابو ناهية , ۱۹۸۷ء 
ص ص : ۷ د ۸ ) ٠.‏ اما الاسلوب الاخر في قياس الدافعية للائنجاز , فهو الاساليسب 
الموضوعية , حيث تم تصحبحها لتلافي بعض العيوب السيكومئرية فهي الإاختبار ات 
الاسقاطية . ومن المقاييس الثي استخدمت في هذا المجال , مقياسمهر ابيسسان 
لشیاس‌ناتج الانجان (مهر ابیان ۱۹1۸ » ۱۹٦۹‏ ) , الإ ان هذا المقياس‌بتكون من 
صورتين إحد اهما للذكور والاخرى للاناث , على اعتبار ان الدافعية للانجساز 
للذكور بخشلف عن الاناث ٠.‏ ومن ثم يصعب المقارئة بين الجنسين في الدافعيسسة 
للانجاز لعدم وجود مسطرة سيكومترية موحدة . وعليه , تم تصميم عدة اختبار ات 


ومقابييس في هذا المجال مثل : استبيان الد افعية للانجاز للر اشدي سن 
Hermans, 1970‏ ) „ ومقياس الىد 'فعېبة للانجاز للاطفال والمراحف ن 


. (Weiner & Kukla, 1970) 


كما تبين ان معظم البحوث السابقة استخدمت مقياسروتر للضبط الداخلي - 
الخارجي ( !ودیل 1٩٥٩‏ , لبشٹمان وجولیان 14٤‏ , جولد 1۹٩۸‏ , ثورببښسر 
وفربدلي ٣۳‏ , دوك ونویکي ۱٩۷4‏ , بروګویك ورین ۱۹۷۷ » ساسنیزا'ث ۱۹۷۸ › 
شروب ۱٩۹۸۲‏ , بلاها وشومین ۱۹۸۲) , ويعاني هذا المشقياس- رفم هذا - من بض 
العببوب السيكومنرية وخاصة المرغوبية الاإجتماعية (1966 ۰)0٤,‏ وبالاضافة 
الى ذلك , تشقيس عبارائه الضبط الداخلي - الخارجي في المواقف التحصيلية ٠‏ 


ويماثله في هذا مقياسمسعولية التحصيل العقلي الذي استخدم في بعسسسسض 
الدر 'سات (بلاها وشومین ۱۹۸۲) › حببث تبین ايضا ان عبار اته تقبس الاعتقاد في 
الضبط الداخلي - الخارجي من زاوية الجوانب التحصيلية . وحدبشا , قام 
نویکي وستر ابکلداند ( 1973 (Nwicki & Strickland,‏ بpeiم‏ مقبباس الض سط 
الد اخلي ‏ الخارجي للاإطفال , حبث اعتمدا! في بناءه النظري على نظرب ةة 
التعلم الاجتماعي في المواقف العامة , واستخدم في عدة دراسات (نوبكسسي 


ووکلں ۱۹۷۳) . وبالإضافة الى ذلك , صمم دوك ونويكي 6 متاس الضبسط 
الد اخلي ‏ الخارجي للكبار . ويتميز المقباسان بخصائص سيكومترية طيبة ٠‏ 


وسن تم ۽ بمكن الاإستنشاج من هذا الاختلاف المنهجي ‏ من جائلب الق اس 
السيكومتري ‏ ان عدم اسننقر ار صدق وشبات الإاختسار اث والمقاب سسس ب سواء 


= ۳۸ = 


الاسقاطية أو الموضوعية ‏ فان هذا يوشر على طبيعة النشائع المستخلصسسسة 
لدر اسة العلاقة بين الد افعية للانجاز والضبط الد اخلي م الخارجي . ويبالاضافة 
الى ذلك , لم تلوجد در اسة في الفقه السيكولوجي حاولت الكشف عن نش بپ سم 
البناء الصاملي للمتغبربن ٠‏ ومن ثم , توجد حاجة ضرورية لمزيد من الندر اسات 
لشناول هذين المتغيرين بالبحث والشسقيب . وفي ضوء ما سبق , تشيلور مشكلة 
البحث الر اهن في دراسة البناء العصامللي لمتغير ات الد افعية للاشجان و الضبسط 
الد اخلي ‏ البخارجي ٠‏ وعليه . يهدف البحث اللحالي الس دراسة البناء اماماي 
للمتفيبرين باستخد ام بعض المقايييس الموضوعية لقياسهد.ا لدى الاطفسال في ضوء 
افر ض الستالي ' لا ببوجد سامل صام بين عبار ات الد افعية للانجاز وعبسسسسار أت 
الضبط الد اخلي ‏ الخارجي . 


المشهج و اجر اء انث البحث , 


EEE EEEELLEEETEEETEEL 


)أ( ادو اث الشباس : 


| س مقباس الدافعية للائنجان اللاطفال ب اعشمد بناء عبار ات مشياس 
الد افعبة للانجاز للاطفال والمر اهقين على شظرية اتكنسون للدافئعب ةة 
للانجاز ومن خلال الششائج الامببريبقبة المنبشقة من الدراسات والبحسوث 
السابقة , وبتكون المقياسفي صورته النهاشية من عشرين عبسسسارة من 


عبار ات الاختيار الجبري ٠‏ واجريت عدة دراسات للشأكد سن صدقه وشثباتسه 
مل عبات أمربكية و انجليرزية وممریۀ (رشاد علي عبد المزيز موسسسىسسن ‏ 
٠ (14‏ 


:۽ شام نوېکي ا ) Nowicki and‏ 
trc 14, 1973‏ ) بتصميم مقياس الضبط الله اخلي ‏ الخارجي للاطفضال , 
وهو يتکون من اربعين عبارة > یستجیب کل منها بنعم او لا . وقسسد تم 
اختيار عبار ات المشيا س من مصجموعة من العبار ات مكونة من ٠١١‏ فبسارة . 
و اعثتمد بناء المقياسعلى تعرييف روشر للضبط الد اخلي ب الخارجي ٠‏ ونصف 
العبار ات مواقف الشعزيز من خلال المجالات الد افعية والسينشةذ ا مشل : 
الانتساب > والدافعية , والاعتمادية ٠‏ وقد أاخذ باستشارة مجموفة من 
مدرسي المد ارس‌في بشاء السار ات خٿی تکون سهلة السشر ۶ة و الضشهسسسم 


- ۳۸۹ 


لشلميذ المستوى الخامس الدر اسي ولمستويات در اسية اعلى ٠‏ ويالاضافة الى 
ذلك , تم اعطاء عبار ات المقتياسلمجموعة مكونة من نسعة متخصصين في علم 
النفس الاكلينكي , وطلب منهم الاجابة على العسارات في الانجاه الخارجي 
.)externa1 direct 1on(‏ وقد تم حذف التعبارات التي لم تصل بعد البى نسبة 
الاتفاق المرضية بين المحكمين , فانتهى المقياس الى ۹ه عبارة بعد 
الشحكيم . شم طبفت هذه العبار اث على عينة مكونة من ٠١۲‏ طفلا من الصسف 
الثشالث حنى الصف التاسع الدراسي . وقد تر اوحت متوسطات درجات المقباس 
سن ۱ر۱۹ ( الانحر اف المعياري = 1٠ر‏ ) للمسلوى الثالث الدراسي السسى 
٥ر‏ (الانحر اف المعياري = ١۲ر٤‏ ) للمستوى التاسح الدراسي , حيبث تمصت 
الاجابة على العبار ات في الانجاه الخارجي . 


كما تبين عند تثبيت متغير الذكاء ان الاطفال ذوو الاعتقاد في الضبسط 


الد اخلي يحصلون على درجات مرتفعة في اخثبار الشتحصيل عن الاطف-سال ذوي 
الاعتنقاد في الضبط الخارجي ( قيمة ت = ۷۸ر٣‏ , درجات الحرب ةة = 4ع ) ٠‏ 


ويالاضافة الس ذلك , تشم ابجاد التبات بطريقة اعادة الإختبار بعد فاصل زمشضي 
قدره ستة اسابيع , فبلسغ معامل الارتباط بين الاجر ائين ۷٦ر‏ لمجموعة مكولنة 
من ٩۸‏ طفلا ٿر اوحت اعمارهم من ۸ الى ١١‏ سنة , و ١۷ر‏ لمجموعة مكونة من ٤ه‏ 
طفلا نتر اوحت اعمارهم من ١‏ الى ٠١‏ سنة . وعلاوة على ذلك , نلم استتخدام تلكشيك 
تحلبل العبار ات (و1وراودة صعع1), حشى يصح المقياس اكثر تجانسا , وللكشف 
عن الاد اء التمييزي للعبار اث . وقد انشهت نتاشج هذا التحليل , بالإاضافة الى 
تعليبقات مجموعة من المدرسيبن و الاطفال الى ان اصبح عدد عبار ات المقيساسفي 


صورته النهائية مكونة من اربعين عبارة ٠‏ 


وبالاضافة الى ذلك , تم تطبيق المقياسفي صورته النهائية على عينسة 
مكونة من ٠١٠۷‏ طفلا قوقازيا في الصف الشالث الدراسي» حتى الصف الثاني عشر 
الدراسي لحساب الثباتث وصدق البناء . وقد تبين عند حساب الارتباطسسسات 
الشناشية بين درجة كل عبارة والمجموع الكلي لدرجات المقياسلعينة الذكور 
والاشساث ان قيمة معاملات الارتباط منوسطة ولكنها شابتة ومنسقة عبر كل 


»× تم الشركيز على الصف الشالث الدراسي دون الاول والشاني , لانه وجد عنسد 
تجريبب المقياس‌في البداية , انه توجد بعض الصعويات لاطفال هذين الصفين 
لفهم محتوى العبار ات , لذا تم اسشبعادهما . وليس معنى هذا ان المقيساس 
لا يەلىح تطببقه على اطفال الصفين الإول والشاني , ولكن الماتباسفي صورته 


الحالية بركز على الاد اء للاطفال الاكبر عمر 1 )1973 (bwicki & Strickland,‏ * 
P.151 E‏ 


س ۹۰ نت 


الاعمار ٠‏ وتم حساب الاتساق الد اخلي للمقياس بو اسطة استخدام طرببقة الشجزضة 
اللتصفيية , فوصاست معساملات الشباث بعد تصحيجحها باستخد ام معادلة سبيرمسان س 
براون الى ۷٠ر‏ ( للصف الشالىك والر ابع والخامس الدراسي ) » و ۸ار (للصسف 
السادسوالسابع والشامن الدراسي ) , و إإر (لللصف اللتاسع والفاشر و الحادي 
عش الدارسي ) , إلر ( للصف الشاني عشر اللدراسي ) ٠.‏ وعلاوة على لماك , تلم 
ايجاد الثبسات بطريشة إعادة الاختبار على ثلاث صفوف در اسيبة , فبلفت معاصلات 
الشبات بضصاصل زمني قدره سلة اسابيع ٣ار‏ للصف الثالث الدر اسي , ار لصف 
السابع الدراسي , إلإر للصف العاشر الدراسي . كصا لم تصل معاملات الارتہساط 
بين عبار ات مقياس الضبط الد اخلي ت الخارجي للاطفال وعبارات الصسسسسورة 
المختصرة من مشياس المرغوبية الإجتماعية للاطفال الى حدود الندلالة الإحصاشية. 
وعلاوة على ذلك , توجد مصاملات ارنباط دالة وسالبة بين مقيا س الضبط الد اخلمي 
- الخارجي للاطضال ودرجات التحصيل الدراسي . 


كما امكلن حساب صدق البشاء لمقياس نويكي ب سثر ايكلاند للضبطط الد اخلسي ب 
الخارجي للاطفال , وذلك بتطبيثه مع مقياسمسئولية التحصيل العقلي على عينة 
من الإطفال السود في الصف التالث الدراسي ( ن = ۸١‏ ) , وعينة اخسسرى من 
الإطفال السود في الصف السابج الدراسي ( ن = ٠۷١‏ ) , فيلغت معاملات الارشباط 
لاطفال الصف الشالث إإر , ولاطقال الصف السابع إمر , وهي معاملاث د السسسسسسة 
احصائيا ‏ ويالاضافة الى ذلك , وصل معامل الإرتباط بين مقياس نويك دسي 
وستر ايكلاند للضبط الد اخلي ب الخارجي للاطفال ومتياس‌بيلر ‏ كرومويل للضبط 
الد اخلي - الخارجي Bialer-Cromwel1-Internal-External Locus of Control‏ 
الى إإ٤ر‏ (د ال عند مستوى ١٠ءر)‏ على عينة مكونة من ۲۹ طفلا , شر اوحت اعمسارهم 
من ٩‏ الى ١١‏ سة . وتدل النتتائج السابئة على تمتع المفيباس بخصافسسسسص 


وعلى الجائب الاخر , ويشاء على الارتباطات بين درجة كل عبارة والمجمسوع 
الكلس لعبارات المقياس, وتقدير ات التباين لكل عبارة , امكن تقسيسسسسم 
المفياس الى صورتيين مختصرئين , حيث تشكون الصورة المخنصرة الاولى من عشرين 
عبارة , وهي تصلسح للتطبيق على الاطفال من الصف الشالث حتى الصف السسسادس 
الدراسي . ونتكون الصورة المختصرة الثانية من أحدى وعشرين عبارة وهي تصلح 
للتطبيق على الإطضال في الصف السابع حثى الصف الشاني عش الدراسي , الا انه 
جب استخد امهما بحذر حت يتاح جمع معلومات عن صدقهما وثباتهما Novick and‏ 

٠ ( Strickland, 1973, P.153(‏ وعليه , قام الہاحث الحالن بتعريب الصورة 
المختصرة التانیۂ من مقیاس‌نییگي ‏ ستر ايكلاند للضبط الد اخلي - الىخارچىسسي 
للاطفال المكونة من أحدى وعشرين عبارة (انظر الملحق ) . ولايجاد صدق وشبسات 


س ۳۹۱ م 


هذه الصورة المخلصرة , تم نتطبيقها مع الصورة الكاملة لفيا مكونة مسن 
سبعين شلميذا وتلميذة ( ءج تلميذا و ١‏ تلميذة ) في الصف الشاني الاعد ادي 
بمنطفة وسط الشقاهرة التعليمية ( المتلوسط الحسابس لإعممارهم = ١٣ر۲‏ سلسة , 
والانحر اف المعيباري = ١ه۵را‏ ) , فوصل معامل الارتباط بين درجات المقياسيبسن 
الى ا۸ر , وهو مصامل دال احصاشيا عند مستوى إءر ٠‏ كلما بلغ معامل الشسسات 
للصورة المختصرة للمقياس‌باستخد ام معامل الفا لنكروئباخ ۲١ر‏ , وهو مصامسل 
د ال احصاشيا عند مستوى إءر ٠‏ وتدل هذه السشتائج علس تمتع الصورة المخشنصرة 
من مقذیاس‌نويكي ب ستر ايكلاند للضبط الد اخلي - الخارجي للاطفال بخصاشسسنص 
سلومترية يثق بها . ۰ 


(ب) عببنة اللبحث , 
نكونت معينة البحث من ثلاث وتسمين طالبا وطالبة ( ١ه‏ طالبا و >٣‏ طالبة ) 
في العف اللشاشي الاغد ادي , وبلغ المتوسط الحسابي لامسارهم ۷٣ر٠‏ سلسدمسسسة 
و الإنحر اف المعباري ۸ر ۰ وشم اختيار افراد العينة من احدى المسسسد ارس 
الاهد ادي الشابعة لمنطفة وسط القاهرة التعليمية . 


Lı 


(ج) الاجر اء ات : 
تم تطبيق مقياس الد افعصية للائجاز للاطفال و المر اهقين و الصورة المختمسرة 

سن مقياس اللضبط الد اخلي ‏ الخارجي على عينة مكونة من ۷ه تلصيسسذا و إن 
تلميذة شي الصف الشاني الإعد ادي بعد شرج التعلبمات الخاصة بكل متباسء ولم 
بستكمل سبعة تلاميذ وتسع تلمبذ ات بعض العبار ات في كل من المقياسين , قشم 
استتبعادهم , وائشهت عيدة البحث الكلية الى خمسين تلميذا وثلاث و اربعيسسسسن 
تلميذة . وشم تصحيح عبار ات الملياسين وفقا لمضاتيح التصحيح المذكورة في 
كتيب اللعليمات لكليهما . واستخدمت الاسالييب الاحصائية الشالية لمعالجسة 
نشاشج اللبحث : المشوسط الحسابي , الإنحر اف المعياري , معامل الفا لكرونباح 
معامل الارتباط لبيرسون , طريقة المكوشسات الاساسية لهوتلضج ٠‏ 


× تم تعريب الصورة التاملسة لمقیاس نویکی ۔ سر ابہکلاند للضبط الد اخلسسسي م 
الخارجي للاطفال وتافنينه على عينات مصرية (ضاروق عبد الفتاح موسی ٠)۱۹۸۱١‏ 


Converted by Tiff Combine - 


Converted by Tiff Combine - 


YY 


جدول (۱) 
العو امل المستخرجة ذ ات الدرجة الاردى 
لسار اث مقياسي الد افمية للانجان و اللضبط الد اخلني س الخارجي 
ساستخد ام طربيقة المكوسات الاساسيبة بهد الشدوير الممماشل ۰ 


awa « û ra mammmasom amar 


reas pio tm ermen mal rak! 


eram set 1 a aman mt O 


مشوزن ا ارات او ف کے ا 
الاول الشاي الشالستث الس ابم اسسا سس الشيوع 


a ms Ta e 


تضضيل العمل الضشردي 


- ۹٣ر e‏ ۲ر 
الشقةفي انجاز الاعسال - ك E‏ ۷د . ر 
مصارسة الالعساب المفيدة ت سې ٤ر‏ اد ت س ۸ر 
التمكن من اد اء الإلعاب سد - ەر 3 ۸ر 
اللعب التشافسي ك س مار چ e‏ 
المتابرة ا 
ص e‏ ا ر 
التحما 

2 ت مت ٣٤ر‏ ر 
المباد اة ەع٤ر‏ = س ا کر 
الث في النة ۹ر . < ت که ل 
الاهنمام بالفون ت ت ۹ر الد 
اللمتع باداء الإعمال ب ت “٤ر‏ > 2 ۹ر 

1 
ترجيح المكسب س - ٣٤ر‏ 2 ۸ر 
الميل الإكاديمي س ت ج ٦٣ر‏ س ۲ل 
الطموح اكاد بي یټ ا کت ەر ت ٭ صر 
منافسة الإخرين م = س ب ەر ەر 
اعتبار قيمة الوقت ے ت ت 3 ۹ر ıo‏ 
الكفاءة العالية E‏ ۳1 0 
بُ ك - ر 
التفوق ر ب ت نت ۸ر 
اتقان الاد اء - ۷ 0 
= ر ست ل 
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شابع جدول )١(‏ 
العو امل المستخرجة ذاث اللدرجة الاولى 
لهبارات مقياسي الد افعية للاشجان والغبط الد اخلي ‏ الخارجي 
باسنخد ام طربيقة المكونات الاساسية بمد الشدويس المافل 


کح کو جا ت ب 


ery aves nm 


rma eel a امل‎ ۲ 


الأول الثاني التاليت الرابع الخامس الشبوع 


مضمون الدبسسار ات 


تفذيل الزملاء الإكفاء 0۹ - ~ - س ۴4 
عدم القدرة على حال المشكلا“ . we‏ عتم ل AY‏ 
اللوم عل اخطاء لسم ارکب ك - ٤ر‏ ت 2 ر 
لعجن عن تغيين الشيباء - > حت س س 2 
عدم اشتلمام الاساء بالاہناء ~ ¬ سار ~ - ل 
الشاب من الإفرين = -- کر »س س 1ار 
عوبة تفییر راي الارن ت ٤ر‏ ك ا ك ر 
دسوية نبیر راي الور اللدين س ار ¬ - س - ۹ 
داعو بة لشيير الاخطاه ~~ ¬ س٤ر‏ م - ۷ر 
الاہمساں بالخظ سه ر س - س ¬ ەر 
الل ما له - ۹٤ر‏ = ¬ = ددر 
العجز عن صد الإعشداء س ۹ر - - - ١ہ‏ 
الشھوں ہاحتکان الاخرين ڪن ب - - 3 
الشصور سالاخضاق سا ار شخ ج ت ج ۹ر 
السفغباء و السشدن سا 1ال س - - = ەر 
اضاعة اوقت 5 ت سار ت ۸د 
عدم القدرة على نشوين اصدقاء م ەر س = - واد 
العجز عن التلغاعل الإجتمساشي ك ص سا لار س - E‏ 
عدم الفدرة علس المواجهة س ت س س سإ ال ١ر‏ 
عدم | لاجشهہاد الاكاديمي سه ڳر نے ست - E‏ 
عدم القدرة على ‌التخطبط للمستقبل سې ار - - EH‏ 
عدم اللمشاركةه الاسرية کے س ەر 
الجذور الشامشة TT‏ ر ارا ١دا‏ 

نسب التبايين ۷ر۷ ٤ر‏ ۹ر ۷ر اره ۸ر٣٣‏ 


۳۹6 - 


ثم حساب المصفوفة الارتباطية لعبارات مشياس الد افعيية للانجان للاطفسال 
و الم اهئين ومشياس الضبط الد اخلني ‏ الخارجي للإطفال و المر اهقين (الصسورة 
المختصرة ) ( إئ × إ4 ) , التي تم اخضاعها فيما بعد للتحلببل العساملسسسسسي 
بطريقة المكونات الاساسية من اعداد هوتلنج . وقد انتهى اللتحليل اللعصاملسي 
الى خمس عوامل من الدرجة الاولى ( الجذر الكامن اكبر من الواحد الصحيم ), 
حيث بلفت نسبة الثباين لكلى لهذه العوامل ور٠۳‏ قبل التدوين ٠‏ ولاضاف 
معنى سيكولوجيا لهذه العو امل تم تدويرها تدوير | ماكلا ٠‏ وبالاشافة الس ذلك 
اخذ الساحث محك تشبع الصامل بألا يقل عن ١٠ر‏ . ويبين جدول )١(‏ العوامسل 


المستخرجة ذ ات اللدرجة الاولى لمقياس الد افعية للانجان والضبط الد اخلسسسي ‏ 
الخارجي للاطفال والمر اهئين ٠‏ وبين الجدول اللسابق تشبعسات العو امسسسسل 
الملالىمبة :س 


أولا : تشبعات العامل الاول : 


مضمون النعبسار اث الشات 
المباد اة ە٤ر‏ 
الثقة في النفس ۹ر 
التفوق ۳ر 
تلفضيبل الزملاء الإكضاء ەر 
صموبة فيس رأي الوالدين س ٤ار‏ 
الإيمان بالحظ ¬ ٥ار‏ 
الشعور باحثنكار الإاخرين س ٣ال‏ 
الشعور بالاخفاق = اال 
الابمان بالقضاء والشقدر س اال 
عدم الاجتياد الإكاديمي س ڳل 


وقد اطلق على هذا العامل بعد فحص مكوناته : الشلوجه للانجازن 
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اممف ف صر 


م ف مف م می مم م مم م م مد مر وت ف ممت مف م مم ممم م ر ق متف م متمم ھا د 


تفضيل العمل الغردي س ۹٣ر‏ 
ممارسة الالعصاب المفيدة س ٤٤ر‏ 
معوبة تديير راي الاخرين ٤ر‏ 
اللامبالاة ۹٤د‏ 
العجنز عن صد الاعشداء ۹ر 
عدم القدرة على تكوين اصدفقاء ر 


واطلق على هذا العامل بعد فحص مكوناته : الشعور بالصجز 


شالتا , نتشبعات الصامل المثالىث ؛ 


—— ت 


مضمون العبار ات النشبعات 
التمكن من اداء الالعاب إدر 
التمتح باداء الإعمال ٤ر‏ 
لر جيح المكسب Ea‏ 
الكفاءة العالية ر 
اللوم على اخطاء لم ترننكب س ٢ر‏ 
عدم اهتمام الإباء بالابناء س ٣٤ر‏ 
العقاب من الآخرين س ۸٤ر‏ 
معوبة ثفبير الإخطاء س ٤ار‏ 
العجن عن التفاعل الإجتماعي ¬ ٣٣ر‏ 
عدم القدرة على التخطيط للمستقبل س ٤ار‏ 


۹7 = 


رابا : نشبعات الصامل الرايع : 


مضمون العبار اث aR‏ 
اة ن انجاز الاعمال ۷٤ر‏ 
تع ا ەر 
ا الكاديمي ٣‏ 
الطموح الاكاديمي 2 
انفان الاد أء 0 
اضاعة الوقت و 


ويمكن ان يطلق على هذا العامل بعد فحص مكوناته : الطموح 


خامسا : تشبعصات العصامل الخامس : 

ت العبسار ات النشبعات 
ا کر 
الاهتمام بالفوز 
منسافسة الاخرين ەر 
اعبار قيمة الوقث ۹ر 
عدم القدرة على حل المشكلات 0 


عدم اللقدرة على المواجهة 7 


واطلق على هذا العامل وفقا لىمكوناته , التسشافس الإخفاق . 


لقد اسفر الشخليل العاملي لمصفوفة الإرتباطات ( ¿(١‏ »× إع ) عن خمسسس 
عو امل هي :- 


- ۹۷- 


, التوجه _ للانجاز_: ويقصد به القدرة على المبادأة , والشقة بالنفسسس‎ )١( 
والتفوق » وتفضيل الزملاء الإكضاء , والقدرة علسسى‎ 
, اقناع الأخرين , وعدم الايمان بالحظ والقضاء والقدر‎ 
٠ و احثر ام الاخرين والنجاح و الاجنت‌اد الإكاديمي‎ 


(۲) الشعور بالعجز_: ويقصد به عدم تفضيل العمل الفرديوممارسة الالعسسساب 
المفيدة , وصعوبة تفيير وأي الاخرين , واللامبالة , 
و العجز عن صد ا اتك 1ء ۽ وعدم القدرة على تكو لضن 
علاقات اجتماعية . 


(۴) الاقتد ار س اللوهن: وببقصد به الشمكن والشعور بالمتعة عند اداء الإعمال » 
والكضاءة العالية , وترجيح المكسب عن اللخسىسارة , 
والقدرة على تغببير الإاخطاء , وعدم تحمل اللوم 
واللامبالاة من قبل الاخرين , والتفاعل الاجتماعي , 
و التخطيط للمستشبل . 


)٤(‏ الطم وم _: ويقصد به الشقة في انجاز الإأعمال , والميل والطمسوح 
الاكاديمي , وائلقان الإداء , والفدرة على التنافس , 
واعشيار قيمة الوقث . 


(ه) الششافس ى الإخفاق:ويقصد القدرة على التحمل , والاهتمام بالفسسوز , 
ومشافسة الاخرين , واعشبار فيمة الوقت , والقدرة على 
حل المشکلات 2 و القدرة على الصو اجهة . 


ومن شم , يشبين ان العامل الاول قد تشبع على مفردات مثياس الد ائعيسة 
للائنجاز للاطفال والمر اهقين الآتية : ۸ , ٠ ۲۰١ , ۱۸ , ٩‏ كما تشبع علس مفرد اث 
مقياس الضبط الداخلي م الخارجي للاطفال و الىمر اهقين الشالية : | ١), ۷Y‏ 
۲ ۳ :1£ .14‘ 


وششبع العامل الثاني على مفرد ات مقياس الد افعية للانجاز للاطفسسال 
والمر اهقين التالية : ١‏ , ۳ , وعلى مشرد ات مصقياس الضبط الد اخلي ‏ الخارجي 
للاطفال و المر اهقيبن الاتية : 1 |١‏ ,1.1 


س ۳۹ س 


اضافة الس هذا , تشبع على الصامل التالث مرد ات مقباس الد افش س 
للانجان للاطضال والمر اهئين الاثية :! ۱١ , ٤‏ . ۱۲ , ۱۷ , وعلى مفردات مشيساس 
الضبط الد اخلي ‏ الخارجي للاطفضال واللمر اهقين الشالية : ٣‏ ى ع ۵( لإ 
+ 


كما تشبع على العامل الر ابع مخرداث مقياس الند افعية للإانجان اللاطفسسسسال 
و المر اهشين النتالسيية 4o Ee IFC OY‏ وعلی مفرد اث مقيیاس المضبسط 
الد اخلي س اللخارجي للاطضال والمر اهقين الاشية : ١إ‏ . 


و أخيو! , تشبسع على العامل الخامس مشرد اث مقياس الد افعية للائجسسساز 
للاطفال و المر اهن الاتية Y‏ ¢ 0° 0 ® 4« 1 ¢ وعلی مرد اث مقباس الضبسط 
الد اخلي ب الخارجي للاطفال والمر اهقين الشالبية : إ۸ ٠.‏ 


وعليه , لم تحشق النتائج صحة فرض البحث الذي ينص على عدم وجود هامسل 
عام بين متغير ات الند افعية للائجاز والضبط الداخلي س الخارجي . في حيسسن , 
شنفق هذه النتائج مع ما اسفرت عنه نتائح در اسات وولك ودوکہسسست ۱۹۷۲۳ , 
وشوبیر وفریدلي 1 ۰ وبروکیوك وبرین ۱۹۷۷ , وہر ایس وساسینسس اث ۱۹۷۸ , 
وسشج واځرون ۱1 , وجالیجس وهیجلاند ۱٩۸۱‏ , وشیرس وکاهلي ۹۸١‏ في وجسسود 


نند اخل شنظيري وادلة امبيريشة بن الد افعية للانجاز والضبط الد اخلسسسي - 
الضارجي . 


ويرى الباحث ان هذه الشتيجة الشي اسفر عشها البحث الر اهسن ما هي الا 
دلبلا علميا اخر على معد اشة الشداخل الشنظبري و الامبيريقي بن المتضبرين ٠‏ 

ولا عرو غي ذلك , لان النظريات العلمية في مجال العملوم الانساشية تبني 
على بعضها البعض ٠‏ كما يستفيد المنظرين في مجال النظريات من البنسسساء 
النظري لبعضها بهدف الإسشقادة صنها لبناء نتظرية أخرى , او محاولة الشوفيق 
بين نظريتين من اجل الخروم بنظرية اخرى تجصع بببن خصافصها , ثم القيبام 
بنجر ببب هذ | النموذج الشظري الجديد امبر پنیا 


۳۹۹ - 


) المصورة المختصر فة ( 


تعریسب: الدکلور رشاد علي عبد العزیز موسى 


¦ د هل تعتقد ان كثير من المشكلات بمكن حلسهسا 
دون الاشتلمام با © ooo‏ 
۲ س هل بلومك الشاس‌على اخطاء لم ترنكبها؟ه. 
٣‏ س هل تصتقد ان الاشياء لا بمكن تغييرها مهما 
مها بذلست مر محاولات جاذة ؟ ەە ەn‏ ەە 
۽ س هل تعتقد ان الإباء بصفون لحدببث ابناشهم 
في کتیر من الاوkقlت‏ & eronreneononsoon‏ 
ن س هل يبعاقبك شخص ما دون سبب و اضح ؟ ٠.٠.٠.۰‏ 
٦‏ س سل تجد صعوبة في غير رأي صديقك ؟ . 
۷ س مل تجد صفوہة في غير راي والديك في 
موضوع ما ؟ E a a‏ 
۸ س هل ید انك غير ادر على تغبیر اخطلاء ك 
الى الإصوب ؟ usoenenonnen enone‏ 
٩‏ س صل نثری ان كشير من التلاميذ بوالدون 
ولدبهم استتعد اد | جبدا للرباضة البدشيبة؟. 
٠‏ هل تشعر ان افضل طريقة لحل المشاكل عسدم 
التفكير فبها ؟ مههه ooo nanonnnn‏ 
١إ‏ هل تعجز عن منع تلميذ في مثل عمسسرك ان 


سوف ببحدث غد ا ؟ woeuaeracnrQannRhenansnaasa‏ 
٤‏ هل تعنقد ان الاشياء السيكة سوف تحدت لسك 
مهما حاولت منعها ؟ ١ء٠ aurovnnnneanonnn‏ 


س س 
. 


۵ هل تشع ان محا ولات الإاستغادة من وقتسك 


1 لعبار ات 


۹ 


فی السبست غير مفيدة Welcnbnesnhancandes‏ ) ( 


-٦‏ هل تستطيع منع طفل في مثل عمرك ان ببکون 


عدوا لك ؟ OOONEOOODADONBGDhNOURGGGBDOS‏ ) ( 


۷إ هل نشعر داشما انك ليست لديك الشدرة علس 
ان تبوح بما شأكله في البيت ؟ 


۹| هل تش إن الاجشهاد غير مهم في المدرسة 


as 
هل تشصرف تصرفا ما عندما تشعر ان شخما‎ ۸ 
٩ ما لا حبك‎ 


5ء( 


لان صعظم الإطغال مشفوقون ملىىك oer‏ ) ( 


٠‏ هل تشعر ان الشخطيط للىمستقبل فب )لإشياء 


الى الأفضل ؟ unwDADAVNNOrSGNAGLNVDNTNAQNRVAR‏ ) ( 


١‏ هل تشعر كشر !| انك لا تشارك اسرللك فبہمسسا 


تفوله ؟ oueoeovnQdeibnusQn6QNnRGabNaEGéOvVuDaAabANn‏ ) ( 


) ( (نعم ) 


CLE] 


لمر eR‏ بالدافعية للإنجاز 


Converted by Tiff Combine 


س چ س 


بعض العوامل النفسية المرتبطة بالد افعية للانجاز 


حاول اتنکنسون ( 1957 ,۸ s0صت4tk‏ ) فصل محدد ات السلوك الإنجازي ووفعها في 
معصادلة رياضية . كما انه ركز تركيزا واضحا على دور الغروق الفرديسة في 
الحاجة للانجاز من اجل تفهم العمليات الدافعية . وبالاضافة الى ذلك , اسار 
بيك ( 1978 ,اء٥2)‏ الى ان اتكنسون اول من وضع نظربة الدافع للائنجاز فى ضوء 
السار نثاريبة الشوئع . القبمة مسترشدا بتوجهات تولىمسان 1"1 وکیرت لیفین 
مها Kurt‏ في التركيز على دور الصراع , وخاصة بين الدافشع للانجسسسسان 
و الخوف من الفشل . ويتكون الىنمودذج النظرى للد افصية للانجازن وفقا لما ثرره 
اتکنسون وفیزر ( 1966 e )Atkİinson and ahe,‏ تلات منکہیں ات أساسية هي : 
الدافع مivامم.‏ والتوقع رءمةt«مم×م‏ والحافز او الباعث incentive‏ « 
وبتشابه متفيرين من هذه المنغير ات الثلاثة , خاصة متفيري التوقع والحافسن 
بمكونات نظربة النعلم الإجتماعي الشي صاغها جوليبان روتر ( 1954 ,إمعءإهR) ٠‏ 
ويمثل الدافع في نظرية اتنكنسون للد افعية للائجاز الفروق الفردية في الميسل 
للنجاح صامة , ويعزى مفهوم الشوقع الى درجة الاعتتقاد ان انجان عمسلل ما 
البهدف . وتمثل هذه المتغيرات المحاور الرئيسية لنظرية الدافعية للانجساز 
(Ackinson and Raynor, 1974 )‏ . 


ويعتبر الميل للانهماك فيس السلوكيات الموجهة للانجاز (الميل للنجسساح 
)tendency of success "Ts"‏ فی نظریةۀ اتگنسون ( 1972,1980 )¥e1 ner,‏ ما 
هو الا دالة مضاعفة mu tipاicative Function‏ لكل من الكدافع للنجسسساح 
probability cEısıccess zlجidl‎ “qdleizlg «motivation for success (Ms )‏ « 
وقيمة الحافز للنجاح incentive value of success )1s(‏ , كما افشرض ان قیمۀ 
الحافز للنجاح ( 18) تساوي الواحد الصحيح مطروحا مئه احتمالية النجسسساح 
Akon, 1964) (1-Ps )}‏ ۰ ومن شم , فاذا كانت احتمالية النجاح منخفضة 
جدا , يكون عندعذ قيمة الحافز للتجاح مرثفعة جدا , والعكس بالعكس . ويمكن 


کک بے 


التعبير عن ذلك بالمصادلة الرياضية الشالية : الميل للنجاح = اللدافسسع 
للنجاح »× احتماليبة النجاح × فيمة الحافز للنجاح . ويالاضافة الى فلسسسك , 
يعرف اتكنسون الدافع للنجاح على ائه خاصية او سمة شابئة وعامة نسبيسا في 
الفرد حيث تكون موجودة في اي موقتف سلوكي , اما قيم المتفيرين الاخرييسسسن 
وهما احتمالية الانجاح وقيمة الحافز للنجاح فهما ييعتمد ان على خبر ات الفسرد 
الصاضية في موافف معينة بحيث تكون متشابه للخبر ات الجديدة التي يواجههسا 
الغرد في الوقت الراهن . وتتغير هذه المتفير ات بتفير حركات الفرد من موقف 
الى موقف سلوكي آخر , لذا فهما يتعصاملان كخصاشص مرتبطة بمواقف خاصة . 


وعلى الجائب الاخر ۽ لعتبر محدد اث الخوف من الفشل , او المببل لشجنل.ب 
المطالب الإئجازية ( 1978 ,kء86)‏ مشابهة لمحدد ات الإمل شي الشجاح . وتستخدم 
ايضا الصياغة المضاعفة (multiplicative formula)‏ لتحديد قوة الميس! 
لتجنب الفشل . والمكونسات هي الد افع لنتجنب الفشل «motive to avoid failure‏ 
و احتمالية الفشل ( ٤م) ,probabi11ty of falure‏ وشيم الحافن السالىسسب 


للفشل .regat ve irentive value of fa lure (f)‏ ویمکن التعبیں عن فلسسك 
بالمعادلة الآئية الميل لشجنب الفشسل = الدافع لتجنب الفشل »× اختمالية 
الفشل × فيمة الحافز للفشل . وقد استطاع اتكنسون ( 1964 و«موصا)ا4 ) حل 
الصر اع بين الميل للنجاح ( و1) وبين الصيبل لتجنب الفشل ( ۴ه1) عن طريسىسق 
افتشر اض انه يوجد الميل الشاتج (18) y«ملمعا tant‏ u1وماحشى‏ ببكون دالة للميل 
لبلوغ المطلب مضافا الببه قوة الميل لتجنب المطلب . ويمكن الشعبير عن ذلسك 
ریاضسا کما بلي 1ا = 1ء ومن ثم نمشل نظرية الد افعية للانجسسسازن 
تخصيص الشخصية إ1 specificatioı Of P=£50121‏ و المحدد أت البيثية وطبيفسدسسة 
التفاشل بببشهما . وبالإاضافة إلى ذلك ۽ عندما يكون الدافع للنجاح اكبسر من 
الد افع لنجنب الفشل 741 كالم فان قيمة ناتج الميل ( 18 ) تصبح موجبة . 
وعلى الجائب الآخر ۽ عندما يكون الد افح لشجنب الفشل اكبر من الد افع للنجاح 
a 65‏ فسان شيمة ښاشج الميل ( ؟ة"1) تصبح سالبة , وربما نلكون العوامسل 
السببية للدافع هي نجنب العشقاب > والحصول على القوة , وبلوغ الرضسها . 
وعلبه , ييمكن الإاستدلال على ان هناك مصادر متعددة للدافع تسبب حدوث الفعل . 
ومن ثم , فقرر اتكنسون ( 1972,1980 (Weiner,‏ تحديد الميل الشهائي للائشطسة 
الانجازية من خلال قوة الميل الموجهة للانجاز الناتج مضافها اليسسسه قوة كل 
الميول الإخرى المشارة في الموفف و التي لا تكون مرتبطة بالد افع للانجسان . 
ويمكن التعبير عن ذلك بالمعادلة التالية : السلوك الإنجازي د المبيسسسل 
النائج + الدو افع الخارجية (العارضة ) . 


ست ٿڻ+جغ س 


وتلخبصا لما سبق نری ان انکنسون ( ۸50۸,1957,1964 kعھ)‏ استطاع نطویہر 
نظرية الد افعية للانجاز من خلال معالجشه للد افع للائجاز ‏ كدافع برتبسسسط 
بمنفير ات اخرى تساعد على الشنبو بالسلوك في المواقف المخثلفة . كمسا 
استطاع صياغة العديد من النماذج الرياضية لشرح طبيعة العلاقات بيسن هذه 
المتفير ات . وعلى الجانب الإآخر , تعددت اللدراسات في الفقه السيكولوجي التي 
نناولت دراسة الدافع للائنجاز ببعض منفير اث نفسية اخرى . ففد قامت شيلا فبلد 
( 1967 ,۴14 ) بدراسة طولية للتعرف على منشاً الكضاح من اجل الالجسسسسان 
Achievement striving‏ ولتحقيق هذا الهدف , استعرضت في بدايبة بحشهسسا 
الشتاشج الشي انتهت الها در اسة وبنتربوتوم Winterbottom‏ الىتي اشسسارتٹ 
الى وجود علاقة موجبة بين الحاجة للائنجاز للاطفال الذكور من الذين نتسر اوج 
اعمارهم من ۸ الى ٠١‏ سنوات و اتجاهات امهاننهم نحو التدريب المبكر علسسسى 
الاسشقلال . وقد سامت البساحثة باجر اء دراستها على جزء من عببنة در اسسسسسسة 
وبنتربوتوم , بالاضافة الى الاسشعانة بعينة جدبدة بعد مرور سن سنسسسو اث من 
در اس وينتربوتوم قياس الحاجة للانجاز للمر اهقين الذكور , وقلىق التحصيبل , 
و اتلجاهات الاسهات نحق استقلال وانجاز المر اهقين . وقد بينت النتائج ما يبلي: 
)١(‏ وجود استتر ار منوسط في مستوى الحاجة للانجاز العام من الطفولة حتسسى 
مرحلة المراهقة عند مستنوى دلالة ١٠٠ر‏ , (۲) وجود علاقات ساللبة بين اتجاهسات 
الام نحو تدريب الابناء على الإستقلال اثشاء مرحلتي الطفولة والمراهقسسة , 
)٣(‏ وجود علاقة موجبة بين الحاجة للانجاز للمر اهسق وتشجيع الام للاستقلال عند 
مستوى دلالة إءر , )٤(‏ وجود علاقة سالبة بين نشجيع الام المبكر للاستتقسسلال 
وفثلق التحصيل عند مستوى دلإالة «ءر , ولكن لم توجد علاثة د الة بين الصاجسسة 
للانجاز وقلىق التحصيل . 


وثام لي ومارتن (1967 ٣,‏ 1٤إة1‏ ك٨ه‏ عا ) بدراسة الدوافع الإكاديمية للطلاب 
الذين تشر اوح اعمارهم من ١١‏ الى ٠۳‏ سنة في المحيط الاجتماعي و العائلسي من 
اجل شقييم دور المدرسة في المجتمع الفرنسي , ولتثميبيز الدوافع المرتبطسسة 
بالمشاهج التربوية . ولشحقيق هدف البحث , ثم عمل مقارنسات بين عيئة مكوئة 
من ۱۲ طالبا , اختبرت من بعض الموسسات المهنية والاكاديمية , وبين اباشهم 
وقد تم تجميع افراد العينة وفقا لمندير ات العمر , ومهنة الوالد , والشوعء 
وقد اعطببت لهم استخبار ات للتعرف على ارائهم فيما يتعلق بقيمة الشعليسم » 
والاسبساب الرشيسية للالتحاق بالمد ارس والتأاثير الوالدي والمدرسين علسسسى 
خبرتهم التعليمية . وبالاضافة الس ذلك , اشتملت العينة إيضا على ٠١‏ مدرسا 
للشعرف على ار اشهم المرتبطة بالاشياء الني تدفع الطلاب الى الشحصيل والانجاز 
و الخصاشص التي ينبفي إن يتسم بها الطالب المجد ٠‏ ويببنت النتاشج ان الطلاب 


ما E+‏ سس 


يعتہرون المدرسة وسيلة للترثي الاجتماعي , ولكنهم يشعرون بقلق مرتضسح في 
الطموح من اجل النجاح . كما وجد ان المراهقين اكش اعتمادا على المدرسيسن 
فى الشقون التحصيلية , خاصة عندما يكون الباء اقل خبرة في مثل هذه الامور. 
زف الدراسة الشي فام بها كاهن ( 1967 ,«طهمج) الى دراسة اللاتہاپس-سسىن 
العاملى Fac rrariance‏ للمببول والاتجاهات الاكاديمبة ء ولتحقيسق هدف 
البحىت تم تطبيق استخبارا لقيباس عاد اث اللدراسة , والاتجاهات , والحاجة 
لىلانجاز وقلق الشحصيل على عيبنة مكونة من ۹١د‏ ذكرا و ۲ء٠‏ انئى في الصسيف 
الشامن الدر اسي وقد اختیروا من تلاث مد ارس‌في ولاية فلوریدا ۰ وانتھسست 
النشائم باستخد ام الاساليب الاحصائية التالية ؛ معامل الارنباط لبيرسسون , 
والتحليبل العاملسي الى ان التنظيم العاملس لمتغبر ات اللبحث پپخدلف ہا لإفشلإف 
النوع , الإ اله تبين من خلال التشبعات العاملية وجود ارتباطا سالہا بيسسن 
الحاجة للائجان وقلق التحصيل . 


وتيدف الدراسة الت قسام بها سشلیشتنح إ 1968 ,د٤ط‏ :1ط5c)‏ ہالششسف 
عن بعض السماتث الشخصية للطلاب المتفواقين . ولتحقيق هدف البحث , تلم دراسسة 
مجموعشين من طلاب المدارس المليا , احدهما تتسم بالذكاء المرتفع ( المشوسط 
الحساہي لدرجات الذكاء ٥‏ , والاځخری نسم بالذكاء المشوسط ( المشوسسط 
الحسابي لدرجات الذكاء = )٠٠١‏ للكشف عن الضفروق ينها في الصيول المهنية, 
والميول العقلية الاخرى . والدافعية للائنجان ,.والعصابية , والائبساطيسة , 
والوضع الولادي ٠‏ كما تتجاسس المجموهتين في الخلفية الاجتلساعية . وقد بيشت 
النتائج ان الطلاب المتفوانين عقليا “اكثر دافعيا للانجاز , ومبولا مينسا 
وعفليا , وائبساطيا ٠‏ في حين ان الطلاب متوسطي الشفوق العصقلي اكش غصابياه 
وقام گیستنبوم وویشر ( 1970 (Kestenbaum 8 Weiner,‏ ر الاد !ء۶ 
التحصيلي المرتبط بالمد افصية للائجاز وقلق التحصيل ء ولشحفيق هدف البحسث , 
نم قياس الد افعية للانجاز , ولق التحصيل , والاداء علس اختبار قر اشي مقنسن 
على عينة مكونة من ٣‏ ذگرا و٣٠‏ انش من طلاب الصف السابع والشامن المدراسي. 
وبالاضافة الى ذلك , اسلخدم مقياسين لياس الد افعية للانجاز , احدهمسسسسا 
عبار اته متدرجة من السهولة الى الصعوبة , والأضر عباراته منتظمة في صورة 
هشو ائية ٠‏ وقد اشارت النتائع إلى وجود علاقة موجبة لكل من الذكور والانسساث 
بين الاداء القر ائ والد افعية للانجاز , وعلاقة سالبة بين الاداء الشرائشسسي 
وثلق التحصيل . وقد افترض‌شاملي (1974 ,رهاسدآك) سن خلال در استسسسسسه 
للديناميات الشخصية للمر اهقين المكفوفين و المبصرين ان المر اهقيسسسسسن 
المكفوفين كلبة يختلفون عن المبصرين في المنغير اث الشالية : العسدوان › 
و الجنس , التشبل ‏ الرفض , القلق عن الانجازات الراهنة والمستقبليسسة » 
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ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق اختبار تفهم الموضوع السمعسسسي Thematic‏ 

ud 1ا0ry Apperceprion Test‏ المكون من عشر مجموعات صوشية على فينسسسة 
مكونة من ؛ه مر اهشا كفيفا و ٠ه‏ مراهقا مبصرا ٠‏ وقد ثم تجانس المجموعتيسن 
في كل من الذكاء ومستوى العمر واللنوع ء ونم استخدام نظام التصحيح لمسور آي 
لبطاقشات اختبار تفهم الموضوع السمعي . وقد اإننهت النتائج الس وجود فروق 
د ال احصاقيا بببن المجموعتين النجرببية والضابطة , فاند حصل المكفوفون على 
درجات مرتفعة في العدو ان الموجه للخارج . والعدوان الموجه نحو البطلسسل › 
و الاستجابات الجنسية مع المحافظة على القواعد الإخلاقية للمجثمع , والاقلسسق 
اللمرئبط بالانجاز في المستقبل والوقت الراهن , واستجابات النفبل ٠‏ وقسسسد 
طرحت نائج اللدراسة العديد من المشكلات التي شرتبط بالمكفوفين انفسيسم , 
و المعلمين القائمين على تعليمهم , والمجئمع بصورة عامةه 


وقام برون و اخرون 1974 (Brown,yet. al.‏ باعادة دراس هورنر ۲عداإ۴0 ۱۹1۸ 
عن الخوف من النجاح . ولشتحظيق هدف البحث , طلب من افر اد العينة المكونسة 
من ۱۷۷ طالبا وطالبة في المدارس الشانوية كتابة مجموفة من القصسسسسص 
للموضوعصات التالية : بعد نهاية الفصل الدراسي الاول » يجسد جون (أو آن ) 
شفسه (نفسها) من اوائل دفعته (دفعتها ) في كلية الطب ٠.‏ وقد بينت النشائج 
تشابها في استجابات كل من الذكور والاناك , فقد اتضح ان كل من المجموعتيسن 
اكثر تعبيرا عن الخوف من النجاح التخييلي في الاستجابة لموضسسوع (أن) عن 
الاستجابة لموضوع (جون) ٠.‏ وقاصت رتا جاكاو اي ( 1974,لa¥ة)عةل)‏ بدر اسسسة 
تعلور الخوف من النجاح في ضوء الفروق بين اللجنسبن وفقا للفرض التالسسسي : 
يكون الخوف من النجاح مرتفعا لعينة الاناث عن عينة الذكور خاصة بالنسبسسة 
للموضوعات الإئنثوية , وتزد اد هذه الإستنجابسات بازدياد العمر بالنسبة لعبنسسة 
الاناك . ولتحفيق هدن البحث . تكونت عبنة البحث من ١‏ ذكرا و ٠١‏ انشسى من 
طلاب الصفوف الر ابعة والسابعة والعاشرة الدراسية , واعطت لهم موضوعصسسسات 
ذكرية وانثوية لكتابة موضوعات عنها ٠‏ وقد تع تصحيح وتفسير هذه الموضوعسات 
وفقا لنظام ممائل لطريقة اختبار شفهم الموضوع . وانتهت النتاقج السسى ان 
استجابات الخوف من النجاح لعينة الذكور للموضوعات الذكرية تزداد بدرجسة 
د الة بازدياد العمر , كما انها اعلى من استجابات الخوف من النجاح لعيئسة 


الذکور للموضوعات الائنثوية . وتهدف الدراسة التي قام بها فسان وفيشدمسر 
)eavan an Fischer, 1971 )‏ الى دراسة الففط العدائي (Hostile press)‏ 


والمصابير الد اخلية في مقابل المعاپيس الخارجية للنجاح و الششل ولتحقيق 
هدف البحث , تم تطبيق اسشخبسار! مكونا من ٠١‏ عبارة لنحديد مفهوم النجسساح 
والفشل وفقا للاعتقاد فس الضبط الداخلي إو الخارجي » بالاضافة الى مقيجساس 


ا 


الخوف من الفشل , ومقياس الغفط اللصدائشي على عينة مكونة من ٠۲‏ طالبسسسسسسا 
بالجامعة . وقد اسفرت النشائج عن إن الطلاب اللذين بحصلون على درجات مرنفعة 
في الففط العد اشي يحصلنون ايضا على درجات مرتفعة في الاعتقاد في الضبسسستط 
الخارجي والخوف من المفشل عن الطلاب النذين يحصلون على درجات منخفضسسسة في 
الفط الهدائي . 


وبالاسافة الس ذلك , قام سمبث وتروث ( 1975 ,طا 0 لصة 1ع س5) ہدر اسسسة 

الد افعية للانجاز في ضوء الإتجاه العقلاني 1nعءaه۲0ممة a1011‏ لىلىترېپسسسسة 
الدفسية . ولشحقيق هدف البحث , ثم الكشف عن طبيصة مكون الندربب للد افعية 
للائجاز , ومحاولة نشليل من فلق الامتحصان بواسطة استخدام عيشة مكولة من 4ه 
طالبا في مرحلة المراهقة المشأخرة . وقد تم تقسيم العينة اللكلية السسسسى 
مجموستين , احد اهما تجريببة والاخرى ضابطة . وبحتوي برنامج التد ريسب 
التجربببي فلس أهد اف لزيادة الدافع للانجاز الاكاديمي , والشحكم في المشاعسر 
الد اخلية المرتبطة بقلق الشحصيل , والاداء المدرسي . وقد بينت النشتاشسج 
وجود فروق داللة احصائسا بين المجموعشين الشجربببية والضابطة في الد افعية 
للانجاز والتحكم في المشاعر الد اخلية المرتبطة بشلق الشحصيسسسسل ‏ والاداء 
المدرسي لصالح المجموعة الشجريبية «وتهدف الدراسة التي قام سسا كل من 
سننشنیدر و ایکلیت ( 1975 ,غ81 صت e‏ ف1مططءS)‏ الى اختبار قوة الشدېستو 
power‏ edictiveام‏ المشثقة من نموذج الد افعيية للائجاز لكل من اللكنسسسون 

ونر Atkinson ad Weiner‏ ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق اخثباو تفهسسم 
الموضوع على عينة مكونة من ٩‏ طالبا الذين نتر اوح اعمارهم من ٠١‏ السسن ١۸‏ 
سنة . بالاضافة الس يام افراد العينة بساداء مطلب بسيط ةا عمامسذة لمدة 
عشرين شائيسة ٠‏ وشد بيشت النتائج ان الجهد الذي يبذل من قبل افر اد العينة 
يكون اكبر بعد مجزهم عن الإداء (الفشل) ٠‏ في حيين ان الجهد المبذول ببكسون 
أل خاصة بعد الاداء الناجح (النجاح) , ويكون هذا واضحا في الافر اد مرتتفعسي 
الد افعية للانجاز والافر اد مرتفعي الخوف صن الفشل . وقامت كائرين د السببميسر 
Qelsiner,1975 )}‏ بدر اسة الخوف من النجاح الاكاديمي . ولتحقيق دف البحث 
تنم تطبييق بطاقات اختبار تفهم الموضوع على عينة مكونة من 4 انشسسى و ؟؟ 
در !ني العف الشامن الى الثاني عشر الدراسي لشقيس اس الخوف من النجاح . وقد 
بينت النتائج ان الإاناث اكثر خوفا من النجاح من الذكور . كما تبيسسسن ان , 
الخوف من النجاح زد اد بازدباد العمر . 


وتىامت ماريا ارنولد ( 1977 ,ل4۳101) بدراسة الخلفية الإجتماعيسسسسة 
و الاتجاهات ويعض الجو انب الإأخري في الشخصية على مجموعة من الجاٽجهسسسسسن ٠.‏ 
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ولتحقيق هدف البحث , تم تطببق بعض المقاييس اللنفسية التي تقيس الخلفييسسسة 
الإاجتماعية , والاتجاهات نحو الاخرين , والذكاء , والدافع الاد ائي , وبعسسض 
خصائص الشخصية مثل العدو ان والانبساط على عينة مكونة من ١ه‏ حدشا جانحسا , 
و ٤١‏ مفحوصا من اعضاء العصابات gan8 nenbers‏ , و ۲ مفخوصىسىسسسا من 
الصر اهشين العاديبين . وند بينت النشائج عدم وجود فروق دالة احصافيا بيسسن 
الىمجموعسات الثلائثة في العدوان والائنبساط والاتجاهات نحو الإاخرين . كما بيشضست 
ان الجانحببن اقل انجازا تحصبلبا وذكاء من المجموعتين الاخريتين . وبالاضافة 
الى ذلك , اشارت النتائج الى ان مجموعة الجانحين واعضاء العصابسات بلتمصون 
الى مستويات افنشصادية منخفضة , ويقطنون في منازل مزدحمة ومكسطظلة , وبيسوت 
مشصدعة اسريا , ونهدف الدراسة الئي ثام بها نواري ومبصرا ,انل & إ٣aس1a‏ 

1977 الى دراسة الدافع للانجاز في علاقته بالحرمان الكلسي من الام ٠‏ 
ولتحقيق هدف البحث , تم الكشف عن طبيعة النموذج الاإرتشاقي للد افعية للانجاز 
في علاقته بالحرمان الكلي من الام , والاتجاه الوالدي نحو الشدريب علسسسسى 
الاستغلال , ومطالب السيطرة والاستقلال , والقيود على النشاطات المرتبطسة 
بالاستقلال . وقد تم نطبيق المشاييس النفسية الشالية : مقياس الحرمان الكلي 
و اختبار المطالب للسيطرة والقيود , ومقابيس الد افمية للانجاز والائجاهسسات 
نحو الاستقلال على عيينة مكونة من ۷۲ ذكرا من الذين تثراوح اعمارهسسم من ٠١‏ 
الى ٠١‏ سشة . وبالاضافنة الى ذلك , تضمنت عينة البحث , مجموغة من الاسساء 
و الخريبجبن للحصول على بعض البياناث المرنبطة بالتدريب على الاستفلال . وقد 
بينت الششائج ان قوة الدافع للانجان تختلف اختلافا دالا وذقا لمستوى الحرمان. 
كما ائلهت السشتائج الى ان الإباء مرتفعي الانجاز ومنخفضي القلق اكثر تشجيعا 
للحث على الاسلقلال , واكش تبكير 1 لمطالب الاسئثلال , واقل بكرا لفسسرض 
القبود وهذا بالمشارنة بمجموعة الاباء منخفضي الد افعية للانجاز ومرتفعصسسي 
الشلىق . 


وانتهى جودري ( 1977 ,لإ0اد6) من خلال دراساته الاإربعة لائر النجسسساح 

و الفشل لعينة من طلاب الصف اللتاسع الدراسي الى ما يلي : (إ) ان الطسسسسلاب 
الذين بحصلون على درجات مرتفعة في الفشل بحصلون ابضا على درجات مرتفعة في 
مقياس القلق , والعكس بالعكس , (۲) يوجد ارتباط موجب بين الدافع السسسى 
النجاح وتقدير الذات كحالة , في حين توجد علاقة سالبة بين الدافع الى تجشب 
الفشل وتقدير الذات ٠‏ وقام شريباتي واجروال ) 1978 (Tripathi Š Agrawal,‏ 
در اسة الد افعية للانجاز بين مجموعتين من الافراد , احدهما تسم بخصائسسسص 
القبادة , والاخرى لا تنسم بهذه الخصائص . ولتحقيق هدف البحث , نلم الكشف 
عن طبيعة العلاقة بين الدافع للانجاز وشقانون الادوار الاجتماعية إن tنصn enact‏ 
1ه حت موقفین شجریببین احدهما ادي والاخر پواجه فبه المفحوص 


س ا س 


مشیر ات النجاح والفشل :وتکونت العيلة من 1إذكرا من طلاب الجامعة وهم بمشلون 
العينة التجريبية وقدتم اخشليارهم وشقا لترشيحات الاقر ان لهم .و الذين يتسمون 
بخصاظص القيادة » وغينة اخرى مكونة ايضا من 1١‏ ذكرا من طلاب الجامصة وهسم 
يمشلون العينة الضابطة والذين لا بتسمون بخصائص القيادة .ء وقد تم شطبببسسق 
المقاہيس النفسية الشالية على المجموعتين : اختبار تفهم الموضوع لقبسساس 
الد افع للائنجاز » ومقياس القلق . وقد ائنهت النشاكج الى ان افراد العيشة 
التجريبية تحصل على درجات هرتفصة في الدافح للانجاز عن العينة الضابطة , 
كما تبين ان العلاقة بين اللدافع للائنجاز ومسثوى القلق للعينة الشلجربہيسسمة 
علاقة دال سالبة . في حين تكون هذه العلاقة موجبة لافراد العينة الضابطة , 
وتهدف الدراسة التي قامت بها فيضان مينديلسوهن ( 1978 (Mendelsohn,‏ 
الى الشف عن العلاقة بين الد افع لشجنب النجاح المقاس‌بنظام اللصحيسسسح 
المعدل لهورئر 10۲2١ ٠۹۷١‏ , والاكتكاب المقاس‌بقائمة الاكششاب من اعداد 
بيك (۹1| Bee‏ , والعشابية الىداخلية sوعintropu23t1ven‏ المشقاسة بمقبپاس 
الاحباط المصون من اعداد روزنزويج ۱۹۴1 ,Rosen2we‏ با لإاضافة الى تشعلبيسق 
استخبار يضمن بعض المعلومات المرنبطة ببعض الملف پر ات الدموجر افيسسنسة 
والنفسية علسىغيبنة مكونة من ٩4‏ مضحوصا من الطلاب البيض بالجامعة (ع طالبا 
و ۷ه طالبة) . ولم تدعم النتاشج العلاقات المفئرضة بين المنتفير ات الئلائسة 
الرئيسية . ولكن علس الرغم من ذلك , توجد بعض النشائج اللشي ندعم العلافقسسة 
بين الدافع لتجنب النجاح والاګتفاب . كما بيشت الستائج ان الاناثك اكشسر 
د افعا لتجنب النجاح واكثر شعور ا بالعقاب الداحلي من الذكور . 


وتام كوريشي واخرون ( 1978 .1.ا٠,نطوeسس))‏ بدراسة الحاجة الى الانجاز 
والاصل في النجاح والخوف من الششل في علاقاتهم بمستوى العلموح . ولتحقيق هدف 
البحث , ثم شفسيم افراد العينة المكونة من ۲۲١‏ مفحوصا من النذين لتسو اوح 
اعصارهم من ٠١‏ الى ۹ سنه الى مجموعشين وفشا لدرجاتهم على مقباس مستسسسوى 
الطموح , بحببث تمئل الاولس الافر اد ذوى الطموح المرتفع , والشانية الافسراد 
ذوى المتلوح المنخفض . وقد تم تطبيق اختبار تضهم الموضوع على المجموعئسسن 
لقياس الحاجة الى الانجاز , والامل في النجاح , والخوف من الفشل . وانشهست 
النشائج الى عدم وجود فروق د الة احصاشيا بين المجموعتين في الحاجة للائجاز 
والامل في النجاح , والخوف من الفشل على الرغفم من ان المشوسطات الحسابيسة 
للاقر اد ذوي الطاموح المنخفض أعلى من المتوسطات الحسابية للافر اد ذوي الطموح 
المرتفع في الامل في النجاح والخوف من الفشل . وتهدف الدراسة التي شام بها 
لبت واخرون (1.,1979ة.٤٠,اجها)‏ الى دراسة الدافع للائجاز وقوة الإانسسا لدى 
عينة من المراهقين مرتشفعي القدرة الإبشتكارية ٠‏ ولتحقييبق هدف البحسسسث , تنم 
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تنطبيق مقابيس الد افع للانجاز, والوعي بالىذات , وتقبيم المجاهدة التحصيلية , 
ومقیاس‌بارون لقوة الانا على عينة مكونة من ۸ه مر اهقا مرتفعي القسسسدرة 
الإبثكارية في الصف الثامن الدراسي , وقد تم اخشيارهم من خلال تطببق مقابيس 
تور انس للقدر ات الابشكارية علس عينة مكونة من الف مراهق , وهم بمثلسون ۸٤‏ 
من العينة الكلية » وعلى عينة أخرى ضابطة منوسطي القدرة اللبتكارية . وقد 
انشهت النتائج الى عدم وجود فروق داللة احصاقيا بين المجموعتين في الدافضح 
للانجاز وقوة الانا ٠‏ وقام كور ( )٥u۲,1980‏ بدراسة الحاجة الى الائتسساب في 
عصاب القلق . ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق قائمة التفضيل الشخصسسسي من 
اعد اد ادواردز على عينة مكونة من عشرين مفحوصا عاديا وعشرين مفحوصسسا من 
النذين يعانون من الئلق ونتتر اوح اعمارهم من ۱۷ الس إه سنة . وند بينسسست 
النتاكج ان الافر اد الذين بعانون من عصاب الفقلق ببحصلون على درجات منخفضصسة 
فې الانتساب , في حين انهم يحصلون على درجات مرنفعة في الحاجة للانجسسان › 
و الاذعىان والامر , والتحقيير , والعون , والعطف , والشحمل , وهسسسدسذا 
بالمقارنة الى عينة الافراد العاديين . كما يحصل الافر اد الذين يعاشسون من 
القلىق العصابي على درجات مشخفضة في الحاجة الى الاستعراض , والاكتفسسساء 
الذاتي والجنس , والسيطرة , والغيرية الجنسية , والتفير › والعدوان ٠‏ 


وتهدف الندراسة التي قام بها موهانتي ( 1980,ر٤«ة۲ه)‏ الى دراسة اتسر 
الحرمان المتقافي الاقتصادي على بعض الخصاقص النفسية . ولتحقيق هدف البحث 
تم نطبيبق مقياس القلق , ومقياس الدافع للانجاز , ومقياس التوافق على عيضة 
مكونة من مائة مفحوص‌من الذين يعانون من الحرمان الشقافي س الاقتصسسادي » 
وعينة الحرى من مائة مفحوص‌من الذين لا يعانون من الحرمان الششافسسسسسي س 
الاقتصادى . وقد بينت النتاقح ان الافر اد الذين يعانون من الحرمان الشفقافي 
الاقتصادي بحصلون على درجات مرتفعة في القلق . كما تبين ان عة الذكسور 
المحرومين شقافيا و اقتصاديا اكثر قلقا من عينة الاناث المحرومات تقافيسسا 
و النتصادبا . وبالاضافة الى ذلك , انشهت النتائج الى ان الافراد الأيسسسسسن 
لا بعانون من الحرمان الثشافي و الاقتصادي من الجنسين بحصلون علس درجسسسسسات 
مرثفعة في الندافع للانجاز . كما بين ان الافر اد المحرومين لفافپساسسسسا 
و اقتصاديا بحصلون على درجات منخفضة في التوافق عن الافر اد الذين لا بعانون 
من الحرمان الثقافي والاقتصادي . واخيرا , تبين ان الذكور اكثر توافشا في 
المجالات الاجتماعية والانفعالية والصحية . في حين ان الاناث اكشر توافقا في 
المجالات المتزلبة . وقام نيجارد ( 8314,1982[) بدراسة دوافع الانجسسساز 
والفروق الفردية في التفاصيل الموقفية للسلوك . وقد شبلورت مشكلة البحسث 
وفقا للتصورات المختلفة للاشر اد مرتفعي ومنخفضي القلق , وعلى العلاقسسسة 
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الوتيقة بين مفهوم القلق ومفهوم الد افع لتجنب الفشل , والىفروق بين الافر اد 
ذوى التوجهات الانجازيسة والافراد المهددببن بالفشل في الاستجابة التبا تسات 
الموففببة ٠‏ وتم تتطبيق مقا سدو افع الانجاز على عينة مكونة من 10۷ طالسبسا 
سرويجيا في الصف السابع اللدر اسي . وقد بين ان الافر اد في موقف اللوجهسسات 
الائجازية بحصلون علس درجات مرتفعة في المشابرة عن الافر اد في موف التهديد 
بالفشل والاإخشاق ٠‏ وبالاضافة الى ذلك , قام هنج ( 1982 ,ودنا ) در اسسسسسة 
مشارنة للخصاقص الشخصية بين مينة صن الطلاب المتخلفين عقاسيا و النطسدسسلاب 
المتشوقبن ئي المد ارس التانوية . ولتحانييق هدف البحث , تم تطبيسسق الادو اث 
النفسية التالية ؛ قائمة مغهوم اللذات , استسائة الدافعبية للانجاز , مشيساس 
القلسق العام للاطفال , مشیاس فلق الامتحان للاطفال , اسثبانة المسئولسسسسية 
الاكاديمية الفملية على عينة مكونة من ٠١‏ طالبا مشخلفا عفليا , ومشفوشا , 
وعاديا من الجلسين . وقد انشهت اللنتائج بساستخد ام بعض الإساليب الاحصاكببسة 
مثل ١‏ معاملات الارتباط , وتحاسبل التباين الى ما يلي : )١(‏ بحصل النطمسسلاب 
المتخلفين عتليا على درجات منخفضة في مفهوم اللذ اث , ورالد افعبة للالمجسان , 
والمستولية الاكاديمببة عن بقبة افر اد الميشات الاخري , (۲) يحصل الذكور علس 


الامتحان عن الاناث , () بظهر الذكور فدرا مرتفصا من تقبل الذات عن الاشساث 
في مجموعات الافراد اللصاديين والمتفوقين . 


وتام رويشسون وكارون ( 1982 )Rob1ns0n & C2102,‏ بدراسة العو اصسسل 
الشخصبية والسموقفية المرشبطة بالاعتز ال عو٣ذمصهءل‏ في مشابل المشاركسسسسسة 
المسلمرة في الالعاب الرياضبة الشنافسية . ولتحفيق ذلك , نم الكشسسف عن 
طبيعة العلاقة بين قر ار عينة مكونة من ٩‏ لاعسا في كرة القدم , وتم تصنيفهم 
وفقا لما بلي ؛ المشتركين في المباراة » والمشرفين , و المعتلزليسسسدسسان 
لاستمر ارهم في الالعاب الراضية الشنافسية او الانسحاب والعوامل الموقفيسسة 
والشخصية الدافعية المئعددة . وقد تم نطبيق بطارية من الاختبان ات النفسية 
المكونة من مقياس القلق التنافس الرياضي ۽ ومفیاس‌روزنبرج لنقدپر الذاش 
ومقيا س الد افعببة للانجاز , والاعزاء ات السببية , والاتجاهات العامة نجسو 
الالعاب الريباضية الثشافسية , وعوامل الاتصال والروح الرباضبة Spor tmanship‏ , 
وعو اصل التطبيع الإجتماعي ,والاندمساج الوالدي , والائدماج في جماعة الاقر ان › 
والشيادة , والصوامل المرتبطة بالمناخ العام بين اللجماعة . وقد انشهست 
الشتائح الى أن استمر اريه المشاركة الفعلية لإفراد العيتة المذكورة سلمضا 
ببرتبط مباشرة بالفروق اللنطيمية في العوامل الشخصية د اخل الجماعسسسسات » 
وايضا في ادراكهم للعوامل الموقفية النوعية ٠‏ كما بينت النتاعج وجود فروق 
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دالة احصاشيا بين افراد العينة في ادراك المناخ الجماعي ويتضمن هذا حاسة 
الانتماء , والاستمناع , والعلاقات اللوثيقة , والاتجاهات نحو الننافس وينضمسن 
هذا ادراك اهمية الضوز , ودور النشاط البدني في تدمية اللياقة البدئية › 
وعو امل التطببع الاجتماعي ويتضمن هذا النشجيع من قبل الاياء والمدرسيسسن , 
والاعز اء اث الشي تعقب الشواتج الرياضية وتشمل هذه ايضا الاعزاء ات للشسسدرة 
التي شعظب الفشل والجهد الذي يعثئب النجاح , والشقيادة وتنضمن ادراك المدرب 
كأشوقر اطي . وبالاضافة الى ذلك , قام سن واجي ( 1982 ,نطيك & ١ه؟)‏ بدر اسسة 
عاملية للابتكار , والقدرة العقلية , والتحصيل وفقا للفرض التالي : توجسد 
علاقة موجبث بجن عذر اث النفكير الاہتكاري (اللطلافة , المرونة , والاصالسسة) 
ومتفيير ات القدرة العقليبة , والتحصيل الدراسي , والد افع للانجاز . ولاختبسار 
صحة الغفرض, شم نطبيق الادوات النفسية الشالية ؛ مصشوفات رافن للذكسساء » 
قاشمة قم الإانجاز , ضشائمة القلق , والاختبار اللفظي للتفكير الإابتكاري ملسى 
مبنة مكونة من ٠۲١‏ طالبا في الصف الحادي عشر الدراسي ٠‏ وقد انتهت النشائج 
باستخد ام الشحليل العاملي بعد التدوير المتعامد الس استخر اج عامليسسن من 
السصصفوفة الارتباطية للمتغير ات , وقد اطلق على العامل الاول الجهد المبتكر 
creative potenti‏ , وقد تشبع على منلغير ات التفكبير الاستكاري والشسسسدرة 
العقلية والذكاء . في حن اطلق على العامل الشاني التحصبل المعرفي , وأسد 
ننشبع عليه منلفير ات قيم الانجان والتحصيل الدراسي والقلق . 


وشهدف الدر اسة التي شام بها جيند ال وباند! ( 1982 ,ةلصة۴ لصة a1فصنلم‏ الى 
الىكشف عن العلاقات الارتباطية لكل من الدافع للانجاز , والقلق , والعصابببسة 
والانبساط قي ضوء الفروض التالية : (إ) توجد علاقة دالة ساللبة بين الد افسح 
للانجاز والشلق , )١(‏ توجد علاقة دالة سالبة بين الدافع للائجاز والعصابية ؛ 
(۳) نوجد علافة دالة موجبة بيس الدافع للانجاز والانبساط ١‏ ولإاختسار صحسسة 
الفروض , تم تطبيق المقايبس النفسية التالبة : قائمة مسوزلي للشخصيسة , 
قائمة الدافع للانجاز , مقياس القلق , ومقياس‌تقدير المستوى الاقتتلصسسسسسادي 
الاجتماعي على عينتين , الاولى شتكون من ٠٠١‏ ذكرا , والىتانية من ٠٠٦‏ انشسى 
مشجانستبن من حبث العم ١۳(‏ سنة ) , والمستوى التعليمي , والمستسسسسوق 
الافتصادي والاجتماعي , والقدرة القرائية . واننهت النتائج الى وجود علاقسة 
د الة سالبة بين الدافع للانجاز والقلق لعينة الذكور , في حن لم توجد علاقة 
د الة بين المثفيرين لعينة الائات ٠.‏ وبالاضافة الى ذلك , نوجد علاقة دالسسسة 
سالبة بين الدافع للانجاز والعصابية لعينة الإناث , ولنم توجد علاقة د السسة 
بين المتفيرين لعينة الذكور . واخيرا » بيت النتاكج وجود علاقة موجبسسة 
د الة بين الد افع للانجان والانبساط لعينة الذكور , وليست لعيتة الإشسساث ٠‏ 
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وقام جوينا (1982 ,اوي ) بدراسة أثر القلق والدافع للانجاز على مفهوم 
الذ ات لدى طلاب المد ارس الشانوية . ولتحفيق هدف البحث , تم تلطبيسق الادوات 
النفسية الشالية ب,قائمة الدافع للائجاز , ومقياس القلق , وقاشمة خصاقسسسص 
الشخصية لقياس الفروق في مفهوم الذات عند مستويسات مختلفة من القلسسق 
والد افع للاإنجاز ولدراسة الشفاعل بين الدافع للانجاز ومفشهوم الذات على عينة 
مكونة من ٠٠١‏ طالبا في المرحلة الشانوية شم تقسيم افراد الصينة السسسسس 


مستوبات مرنفعة ومنوسطة ومنخفضة من القلق و الد افع للانجازن ٠‏ وقسسد شم فرض 
انه توجد فروق د الة احصاشيا في مفهوم الذ ات بين الافر اد ذوي المستوہسسات 


المرنفعة والمتتوسطة والمنخفضة في الد افعية للانجانز . كما نوجد فروق د السسة 
احصاشيا في مفهوم الذات بين الافر اد ذوى المستويات المرتفعة والمتوسلة 
و المنخفضة في الشلق . كما نوجد فروق دالة بين الك افع للانجاز والقلسسسق في 
ملانشهما بمهفوم الذات ٠‏ وقد انشهت الشتائج باستخدام تحليل التباين المزدوج 
الى عدم وجود فروق د الة في مفهوم الذات عند المستويات المخشلفة للفلسق 
واللدافع للانجاز , كما لم توجد فروق دالة في مفهوم الذات عند المستويسات 
الثلائة المختلفة للد افع للانجاز من مستوى معين للقلق الى مستوى اخر . 


وقام موهان وشار ات ( 1962 ,teة٣ه"‏ كمه «aطام)‏ بدراسة الشخصيسسسة 
والدافعية للانجاز لبعض الشادة العسكريين ١‏ ولتحقيق هدف البحث , تم تلطبيسق 
قائمة ايزنك للشخصية ومقياسلن للد امعية للانجاز على عيشة مكونمسن ٠١‏ من 
العسكريين برتية مادم [المتوسط الحسابي لإعمارهم = ٣ة‏ سلسسسة) , و ٠١‏ من 
العصسكريين برتضية رائد (المئوسط الحسابي لإعمارهم = ه٠‏ سنة ) ) و ٠۲١‏ من 
العسكريين برتبة نقبب (المشوسط الحسابي لإعمصارهم = ٣‏ سنة ) . وقد اشارت 
اللششائج الى ان متوسط الدرج ت لبعد الإشبساطية بميبل الى لائخفسساض‌مع مرور 
الوشت , والترقية في الرنبة , والعمر . كما تبين ان القلق العصابي يميسل 
الى الزيادة مع تقدم العم وحجم المسشولية الملقاة . كما تبين ان السرواد 
اکٽر دافعیا للانجاز ويلههم النقباء شم العسكريين ذوي رشبة مئدم . وقسام 
راي ( 1983 ,وه#) بدراسة السيكوبائية والقلق و التمارض malingering‏ 
ولتحقيق هذ !ا الهدف ۽ تم تطہيق مقياس الانحر اف المشثق من اختبار الشخصبىة 
المنعدد الاوجه , وقائمة القلق كسمة وحالة , وصقباس الد افعية للانجازن علسى 
عة مكونة من دإ مفحوصا من النكبار ٠‏ واشارت النتائج الى وجود علاقسسة 
ارثباطية موجبة عالية بين مقياس السلوك السببكوباتي ودرجات الشلق كحالة 
وسمة , وهذ! يويد بشدة نطرية ابزنك ۱۹١١‏ التي تقرر ان السيكوباتيين ما هم 
الا افر ادا انبساطيیین عصابيين ٠‏ وعليه , فان مقيساس الانحر اف السيكوباتي 
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قبس التصارض وليس السيكوساثية «وبالاضافة الى ذلك , تبين وجود علاقة سالسسة 
بين القلق بنوعية الد الفعية للانجاز . وشامت ليليان رويس ( 1983,عط1ذاطهR)‏ 
بدر اسف الد اشعية للائنجاز بهدف الكشف عن طببعة التشابهات و الاختلافاث بيسن 
عينة مكونة من 4۸| طالبا و ۷١‏ طالبة في كلية الطب في الخوف من النجسساح 
الذي تم فياسه بواسطة نشكنيك اسقاطي , والميول المقاسة بثائمة سرون سج س 
وكامبل للميول , وفياس الاتجاهات نحو المدرسة الطبية وشوقعات الحب اة 
المستقبلية ٠‏ وقد بينت الشتائج ان الإناث اكش ميلا للجوائب الفنب هة 
و المنزلية ومساعدة الاخرين . في حين ان الذكور اكثر ميلا للبحث العلمسي › 
وممارسة الالعاب الرياضية , والمخاطرة . ويالاضافة الس ذلك , إانسشهت النتائج 
الى ان الإشات اكثر خوفا من النجاح من الذكور . 


وتهدف الدراسة الني قام بها باشاريا وبهاردو ج , Bhattachary & Bhardwaj‏ 
3 الى الكشف عن اثر البيئة والنوع كمحدد ات للد افعية والشخصبة للتعرف 
على تاثير البيئة والنوع على الد افعية للانجان,وقلق التحصيل ,و الدوجماطيقية , 
ونلحمل الغفموضلعينة مكونة من ٠٦١‏ طالبا من الذين شتراوح اعمارهمم من ۷| 
الى ۸ سنة . وقد لم تتنقسيم افراد العينة الى مجموعتين وفقا للنوع , وعلسى 
المقابلات الشي تمت لفقياس التوجه البيشي لافراد العينة (بيغة مغفلقة في 
مقابل بيئة منفتحة ) . وقد بيشت الننائج بعد تطبيق بطاريبة الإختبارات التي 
شفيس المنغير ات سالفة الذكر انه توجد فروق دالة في المدرجات وفقا لمنغيري 
البيبثة والنوع بالنسبة لكل المتغير ات المفقاسة . عامة , وجد ان الذكسور 
اثر نلوجها للاسجاز , وبحصلون على درجات مرتفعة في الدافعية للائجاز , واقل 
دوجماطبشبا, و اشل تحملا للغموض عن الإناث بغض اللنظر عن طبيوة البيعة الشي 
بنتمون الها . وقد امكن الاستنثاج ان البيطات غير المشقيدة العسسب دورا 
كببر ا فى النمو الشفسي . كما لم مناقشة اثر القيود الشقافية على الائشاث 
الهنديسات . وقامت هيلين فارمر ولببسلي فبانس ( 1983 (Farmer and Fyans,‏ 
بدراسة اثر بعض العتغير اث النفسية والبيفية على التحصيل والدافع المهشسي 
للنساء المتزوجات . ولتحقيق هدف اليحث , تع تطبيق الادوات النفسبسسسة 
والتالية : منياس التحصيل والائجاز المهني , ومقياس‌توقصات الدور , ومفلياس 
الشطبيع الاجلماعي , ومقياس الاتجاهات نحو قبول المخاطرة , وقائمة بيم لدور 
الجنس , وشاشمة تفدير الذات , ومقياس الخوف من النجاح على عينة مكونسة من 
۲ ام رأة عودن للدر اسة مراخرى بعد توتف بسيب تكوين اسرة . ود اننهست 
النشاشج الى وجود ارتباطات سالبة بين الصهلة والدافعية للانجاز , كما بين 
ان افر اد العينة اللاي اتسمن بالاشوثة , والتطبيع الإجتماعي المبكر للاسسرة 
لم يرتبط بالد افعيبة للانجاز . ويالاضافة الى ذلك , اختلفت العلاقة بين شقدير 


ب ٤47‏ ت 


الذ اث الإجشماعية والد افع المهني وفقا لنمط الجنس لإفر اد اللعينة وببرتبسسط 
ارنباطا سالىبا سالد افع للائجاز ٠‏ واخيرا , اكدت المدراسة على اهمية تقضمين 
المتفير ات النفسية والبيئية في دراسة المهنة والدافعية للائنجان للشسسساء 
اللائي عادن الى الدراسة مرة اخرى ه٠‏ وفي بلجيكا , شام برو 1984 (Depe uu,‏ 
بدراسة البروفيل النفسي للطالب القلق من الامتحان . ولشحقبق هدف البحسث , 
ثمت مقارنة عبينة مكونة من >١‏ طالبا بالجامعة من الذبن اخضفوا لبرشاصسسسج 
الندريب على التخفيف من قلق الإمتحان مع مجموعة اخرى مخشارة بطربقسسسسة 
عشو ائبة مكونة من ٠١‏ طالبا جامعيا على درجات مقباس القلىق (حالة وسمسة) , 
واختبار الدافعية للائنجاز , ومقياس‌شايلور للقلق اللظاهر , وفاقمة مسسسسم 
المخاوف , واختبار الشخصية المتعدد الاوجه , ومقيساسروتر للضبط الد اخلسي د 
الخارجي , ومقباس‌شبسير القلق 1tt Amery Scale‏ . وقد تم ندحلسپل 
محتوي القلىق الذي خبره الإفراد الذين ببعانون من قلق الامتحان . وقد ببست 
النشاكج ان الإفر اد الذين يبعانون من شلق الامتحان اكش قلقا , واهشسز ازا , 
ونثقدا , بالاضافة الى انهم حصلوا علس درجات مرنلفعة في مقابيس القلق ما عدا 
مقياس‌تيسبر القلق , كما انهم اكثر انطواء! , ويحصلون على درجات مرتفعة 
على معظم المقاييس الاكلينيكية لاختبسار الشخصبة المتعدد الإوجه . كما امكسن 
الاستنتاج أن الافر اد الذيين يعاشون من قلق الامتحان يتسمون بعدم الاستضر ار › 
واکثر اكششابا , ويعانون من مشكلاب عصابية معقدة , ونقص الشقة في السذات , 
و اقل د افعیا للانجان . 


وشام فري وشبر 1984,إعd§ a۸‏ ) بدر اسۀ طلولیة مدتها حمس سشسسسو اث 
للكشف عن اشر فياب الاب على الد افمية للإشجان للاطفال » وقوة الإنا , والضبط 
الد اخلي ‏ الخارجي ٠‏ ولشحقيق هدف البحث , تم نلطبيق المشقاييس النفسية 
التالية : مقياس الد افعية للانجاز للاطفال , ومقياسقوة الإشا للاإطفدسسال 
ومقباس الضبط الد اخلي ب الخارجي للاطفال على مجموعتين من الإاطفال , 
تمثل الاولى العينة التجريبية المكونة من ٠٠١‏ طفلا بيصساشون من فيسسسساب الاب 
(المتوسط الحسابي لإعمارهم = صره٠‏ سنة ) , والشانية الضابطة المكونسة من 
٠‏ طفلا الذين لإ ببعسانون من غياب الاب (المئوسط الحسابي لاعمسارهم= ر٠٠‏ سنة ) 
وقد اسفرت النتاقج ہو اسطة استشخد آم تحليل الشباين المنعدد variate andlysis‏ 
عن تضافقص ابعاد الد افعصية للانجاز مشل التضافسية والرغبة للسبطسسسسرة 
والمتاہرة 


4 


, والقدرة على تحمل النتساشج السلبية بالسسبة للمجموعسسسسسسسة 
التجريبية عن المجموعة الضابطة . بالضافة ال انهم اظهرو! نز ايسسدا في 
ابصاد قوة الإئا السالبة مثل الاغش اب الاجتصاعي , والشمركز حول الذات , كما 
بینت ان غياب الاب له اثر عكسي على الذكور اكش من الانساث . وتهدف الد ارسة 
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التي قام بها مان وهوندليك ( 1984 ùan ard Hordlik,‏ في نشیکوسلوفاکيا السى 
استخد ام الندروس الإجبارية «۸١0ءوع1‏ رإمو1ادمصه) في التربية البدنبة لاشسمسارة 
الد افعية للانجاز لدى اطفال المرحلة الاإبتداشية . ولتحقيبق هدف البحسث , تم 
تتصميم برنسامج لشنمية اللدافعية للانجاز عن طربق الشربية البدنية بحيث يناسب 
عيشة من الاطنال في الصف الر ابع الإبشدائشي . وثد تم تصميم هذا البرشامسسج 
وفقا للمحكات الشالية : الموقف ذى النهدف الحقيبقي , الاستخدام المشاسسسسب 
لانماط الاعزاء فيما بتعلق بالشوجه نحو المستقبل , واللفلويم الإنجازي الموجه 
العصادي الnفرجaي ,reference-norn orlented achievement motivation‏ والتغاون. 
وقد اسنشرق البرنامج خمسة اشهر , وكان بعطي درسين لتنصبة اللدافعية للانجار 
كل اسہوع . وعند المفارنة بالعينة الضابطة , اظهرت التلفير ات الملوقعصة في 
افر اد العينة التجريبية , خاصة في الإمل في النجاح , على الرغسسدم من ان 
المجموعشين لم تختلف في الخوف من الفشل . وقد تم قياس‌هذه المتفيسسر ات 
بو اسطة مفياس الد افعية للانجان من اعداد شمالت ۹۷١‏ 5000211 . وشامسسست 
سوز أن باسو ( 1984 ,س0وة8) بدراسة الذروق بين الجماعات العرقية في الانجماز 
التحصبلي في فبيللة ۴11 القريبة من المحيط السهادي . ولتحقبق هدف البحث 
تم تطبيق الادو ات النفسبة الشالية ١‏ مقبباس اللتوجه الإنجازي , تقديس اللذات , 
الاتتجاهات نحو المر اة , التنمبط الجنسي , ويعض المتفير ات اللديموجر افببسسسة 
لشحديبد لصاذ | يحصل هرلاء الإفراد من السلالة العرقية على درجات منخفضسة في 
الانجان التعلبمي بالمقارنة الل الجماعات العرقية الاخرى مثل الاوربييسسسن 
و الصينييبن ٠.‏ وقد بينت النثائج , انه على الرغم من ان افراد سلالسسة 1ة 
حصلو ١‏ على درجاث مرتفمة في الشنافسية والتمكن وتوجه العمل , ودرجسسسسات 
منخفضة في الخوف من النجاح ودقدير الذات , الإ اله لم نوجد فروق د السسسة 
احصاشيا بين المجموعات العرثية في مقابيس التنميط الجنسي . 


وتهدف الدراسة الشي قام بها جوه وميليا ( 1984 1a,‏ a1عdNصة‏ ك6 ) السىس 
در اسة الخوف من النجاح في علاقثته بالاد اء الوظيفي و اعتلاء المشاصب ع۲إنامعا, 
ونو اتج الوظيفة المرغوبة لدى عينة من النساء ٠‏ ولتحقيق هدف البحسسث , تم 
نطسق ننائمة وصف اللنذ ات , ومقبساس الخوف من النجاح , والنسخة المخشمسوة من 
مشياس‌روتر للضبط الداخلي س الخارجي , ومقياستقدبر النذات , ومبباس الإد اء 
النوظيشي , ومشياسنواننع الوظيفة المرغوبة على مببدة مكونة من ه٩‏ سكرثيرة ٠‏ 
وگما هو متوقع فقد انشهت النشائجح الى وجود علاقة سالبة بين اللخسسوف من 
النجاح وتقدير المذات والحاجة للانجاز النمهني ) وعلاقة موجبة بين الخسوف صن 
النجاح والاعتقاد في الضبط الخارجي . كما وجد ان الخوف صن النجاح برتبسسط 
بالسلب بالاد اء الوظيفي المدرك وليس باعثلاء مناصب الوظائف ٠‏ وبسالإضافة السى 
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ذلك , تين ان اللرغبة لنواتج الوظيفة اعلى بين السكرتير ات منخفضات الخوف 
من اللنجاح عن السكرتير ات مرتفصات الخوف من النجاح , في حين لم توجد فروق 
بين المجموعتين في نو انتج الوظبفة المرغوبة ٠‏ وقد اشارت النتائج ايضا السى 
ان الخوف من النجاح يمكن ان يكون فعالا وموّشر | بين النساء اللائي يعملسن في 
المهن ذات الشنميط الجنسي . وقام راي وھيفغيسن ( 1984 (Ray amd Heaven,‏ 
در اسة المحافظة وو زعو موم والتسلطية بين الافريقبين الحضربيسسسسسن . 
ولتحقيق هدف البحث , تلم تتطبيق الادوات النفسية الثالبية : الاتجاهات داجسو 
المحافظة والتسلطية , ومقياس الشخصية النسلطية , وتقدير الذات , والئلق , 
والائتجاه نحو السود , والندافصية للائنجاز , والمسايرة , وانجاه المرغوبيبسسة 
الاجتماعية على عينة مكونة من ه٩‏ مفحوصا من البيض الذبن ببلغ اللمتوسسسسط 
الحسابي لاإعمارهم £١‏ سنة في افريثيا الجنوببة . وعندمائمت المثارنة ببسسن 
نتائج المينة الراهنة بنتائج عينة امريكية على نفس المقاييس , لوحصسظ ان 
الافريقيين اكثر محائظة واقل تسلطا في الشخصية , كما انهم اكش د افعسسسا 
للانجاز . ويالاضافة الى ذلك , ينت الارنلباطات بين المقاپبيبس ان الافريشبببسن 
المحافظين اكثر طموحا , واتجاهاتهم تتسم بالسلبية نحو السود , واقسسسل 
نقديرا لذواتهم , واكثر قلقا , واكثر مسايرة , واقل نسلطا ٠‏ في حبسسن ان 
الافريقيين الذين بحصلون على درجات مرتفعة في الشخصية النسلطية بتسمسسسون 
بانهم اكثر طموحا , وأقل مسايرة , وافضل تعليما , واكش تتقديرا لذو اتهم , 
واقل قلقا , كما انهم اقل تعصبا ضد السود . وشام باسشين و اخسسسسدسرون 
)sschair,e.21.1984(‏ بدراسة الشخصية وئمط الافر اد الذين بصابون بالصداع. 
ولتحقيق هدف البحث , نلم تطبيق بطارية من الاختبار ات الشفسية تتضمن قائمسة 
كاليفورنيا للشخصية , وشقاشمة المبكائيزمات على هيشة مكونة من ۹ه مرسضسسا 
بالصد اع الشصفي , و ۲۲ مربضا المد اع بسبب الشونر lT yg « tension headache‏ 
مفحوصا سلما (اللمتوسطات الحسابية لاعمارهم = إر۷؟ سلة , ١ر‏ سنسة , إر٤؟‏ 
سنة » على الترتيب ) للكشف عن الفروق في متفير ات الشخصية بين المرضسسسى 
المصابين بالصد اع اللصفي , والصرضن المصابين بالصداع بسبب التوتر . وقد 
بينت النتائج ان كل من مجموعتي المرضى يحصلون على درجات مرتفعسسسسسسة في 
الد افعية للانجاز ٠‏ كما تبين ان المصابين بسالصد اع بسبب التوتر بظهرون تدرا 
كبير | عن النصلب من عينة الافراد المصابين بالصداع النصفي والمينة اللضابطة؛ 
كما بين انه بالنسبة لعينة المصابين بالصداع النصفي , انه توجد علاقسسة 
موجبة بين الد افعبة للانجاز والتصطلب باستمر ار تكر ار الاصابة بالصداع . كما 
تبين انه عند دمج المجموعتين المريضنين , ان عينة الافر اد المصابيسسسسن 
بالصداع بالاضافة الى حصولهم علس درجات مرتفعة في الد افعية للانجاز والتصلب 
فانهم اإيضا يحون على درجات مرتفعة في الخوف من الفشل وعلى درجات منخففة 
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في الاندفاع والتهور عن افر اد العيئة الضابطة . ويالاضافة الى ولسسسك » لم 
بيوجد دلبل واضح على وجود ارتباط بين العصابية وسلوك الوسواس الفقهسسسري في 
مجموعسات الإافر اد النمصابين بالصداع ٠‏ 


ونام باسبالانوف ( 1984 ,«1an0ومpوةط)‏ بدراسة العلاقة بين الحاجة للانجان 
والانبساطية وعدم الثلبات الإنفعالي ومستوى التلق لدى عبنة من الالسسسسسر اد 
المشفاوتين في المكانة الاجتماعية والنجاح . ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق 
بطارية الاختبارات الشفسية التالية : قائمة ايزنك للشخصبة , مقياس‌تابلسر 
للقلق الظاهر المعدل , واستخبار المد افعية للانجاز على اربع مجموفصسات هم 
كالتالي : المجموعة الاوللى تلشتكون من ٠٠١‏ طالبا و ۷٣١‏ طالبة في اللمسسسسد ارس 
العليا , وتشكون المجموعة الثانية من ۸1 ذكرا و ٠١۲‏ انئى من طلاب السدارس 
العليا المشفوقين والموهويببن , والشالئثة من الموسيقيين اللأمعبن والفنائين 
و المهندسين المعماريين ,وال ابعة من ۷١‏ ذكر ا و إ١‏ انى من العمسسسسسال 
الصناعييبن موتفعي المهارة . وائنتهت السشائج باستشناء العلاقة بيسن 


المرغوبية الإجتماعية والذهانية بالنسبة لعينة الاشاك , فان كل العلاقسسسات 
الاخرى مئخفضة في المجموعات الاولى والر ابعة . كما تبين ان الارثباط ببسسن 


الحاجة للانجاز ومسثوى القلق ومسلوى المرغوبية الاجتماعية مرتفع بالنسبسسة 
اللجنسين في المجموعة اللرابعة , كما ان الارتباط بين الحاجة للائجسسسسساز 
والانبساطية مرنفع لعينة الذكور في المجموعة الرابعة . وبالاضافة الى ذلك » 
بين وجود ارتباط موجب بين الحاجة للانجاز ومسشوى القلق لعينة الذكسور في 
المجموعة الشالثة , بالاضافة الى وجود ارتباطات موجبة بين الحاجة للائجساز 
والانبساطيبة والعصابية لنفس المجموعة ء وقد اقترحت النتائح ان الميل العام 
لتكامل العلاقة بين الحاجة للانجاز وابعاد الشخصية لابزنك ومستوى القلسق مع 
الشجاح المنجز والمتميبز اجتماعيا يمكن تفسيره من خلال بعض الإطر اللنظرية ٠‏ 
وبالاضافة الى ذلك , قام ساكسينا ( 1984 ,58×878) بدراسة التنيق بالحاجسسة 
الى الانجاز بواسطة استخدام الابتكار , والقيم , ومستوى الطموح , والقلسسق 
كمنغير ات تنبوّية . ولتحقيق هذا , ثم تطبيق مقياس الد افع للانجاز غير 
اللفظي » واختبار التفكير الابتكاري اللفظي , واستخبار القيم الشخصيسسة , 
ومشياسمستوى الطموح فير اللفظي , ومقياس القلق على عينة مكونسة من ٠٠١‏ 
ذکر و ٠٠١‏ اتشى من طلاب المدارس العليا . وانتهت النتاشج الى ما بلسي : 
)١(‏ لا بوش التفكير الابتكاري , والقيم , ومستوى الطموح , والقلق علسدسسى 
الحاجة للانجاز بنفس الاسلوب , (۲) وجد ان معادلات الانحدار موجبة بالنسبسسة 
للتفكير الإبنكاري , ومستوى الطموح والقلق , وسالبة بالنسبة للفيم لعينة 
اللذكور , (۳) وجد ان معاد لات الانحدار سالبة للتفکبیر الابتگاري . ومسلسسوی 


س ١ا‏ تب 


الطموح , والقلق , وموجبة للقبم لعيئة الاناتث , )٤(‏ تبين ان ارتلبسسسساط 
المتفي ات الشنبوية غبر صرتبطة ارنساطا د الإ بالحاجة للائجاز . 


وتحاول الدراسة التي قام بها جونستون ( 1985 ,«ماوصطه3) الى فهسسم 
القصور في مجال القراءة ر٤د11طودل‏ وتفه . ولتحقيق هدف البحسث , تم 
دواسة شلات حالإت من الذكور تبلغ اعصسارهم ۲١‏ , و ١ع‏ , وهي سنة , علسسسى 
الشرتيب للكشف عن المحدد ات النفسية والاجتماعية المرنبطة بالفشل في مچجال 
القراءة ٠‏ وقد تبين ان القلق , والاسشر اشيجيات غير التوافقية والندوافسسع 
المتصارعة والاعزاء ات السببية ترئبط ارتباطا وشيشا بالعجز في القسسسدرة 
القرائية ٠.‏ وشام تركي ) 1985 (Torki,‏ بدر اسة الدافعية للائجان لدى عينة من 
الانات ضس ثقافة عوبية ١‏ ولنحقيق هدف البحث تم مقارنة درجات عبنة مكوشة 
من ٣۷۲‏ طالبة جامعية كوينية للد افمية للائجاز والخوف من النجاح بدرجسسات 
مينة من الطالبات الامربكيبات . وقد تم تطبيق الإدوات الشفسية التالية علسس 
العينة العرببة : الئسخة المترجمة الى اللغة العربية من مشيباس الخسوف من 
النجاح , والسسخة العربية لمقيباس السذكورة الانوئة احد المشقاييس الفرعية 
من مقياس الشخصية المتعدد الاوجه . وقد اننهت النشاشج كما هو متوشع الى ان 
الطالبات العربيات پيحصلن على درجات منخفضة عن عينة الطالسات الامريكيات في 
الد افمية للانجاز ٠‏ ويالاضافة الى ذلك , لم يوجد ارتبساط بين مقياس اللذكورة 
س الانوثة ومقياس الخوف من النجاج . كما لم تشوجد فروق د الة احصاشيا بيسن 
البطالسسات مرتفصات اللخوف من النجاح وبين الطالبسات منخفضات الخوف من النجاح. 
في مقياس الذكورة - الانوئة , وهذا انما يدل علس ان الانوئة غير مرتبطة 
بالخوف من النجاح في المجتمع الكويتي ٠‏ وقد تم منائشة السوامل في الشقافة 
العربية الي وئر على الد افعية للائجاز . وتهدف الدراسة الشي قام بها 
مانجانېللو و اخرون (Manganello,et.al.,1985)‏ الى در اسة العلاقة ببسسسن 
القابلية للتنويمع المفناطيسي hypnotic suscep i11 ty‏ والخوف من الفشىل 
والحاجة للانجاز ٠‏ ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق النسخة المعدلة من اختبار 
تفهم الصوضوع ومشيا س جماعة هارفارد للقابلية للشنويم (النسخة أ) . وقسد 
دعمت النتائج ما شتوقع في ان الافن اد الذين يحصلون على درجات مرتفعة في 
الخوف من الفشل اقل فابلية للتنريم من الافراد الذين يحصلون على درجسسات 
مښخفضة في الخوف من الفشل ٠‏ بالاضافة الى ذلك , لم تتوجد علاتة دالة بيسن 
الحاجة للانجاز و الشابلية للتنویم , وھذا یدهم ما اشتهت اليه نتائے بض 
الدر اسات السابقة. كما انتهى البحث الى ان الفرد الذي ييعاني من الخوف من 
e‏ بعش السمات الغرورية للقابلية للتنويم ,وبالاضافة الى ذلك ,اقام 


کل من وید ا ودروب 1985 (Weeda ard Drops‏ بدر اسة شهدف إلى المظارنة ہيسن 
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ثلاث مجموعات وتتكون الاولى صن ۸4 مريضة بفقد الشهية العصبي anorexia nervosa‏ 
( اللمئوسط الحسابي لاعمارهن = ۷ر٤۲‏ سنة ) , والشائية من ٠٠٠١‏ انتشسسى من 
طالباث مهد الباليه (المتوسط الحسابي لاممارهن = ٤ر۹|‏ سلة ) , والىشالىشسة 
من ۲۲۷ طالبة جامعية (المتوسط الحسابي لإعمارهن = ٤ر۱۹‏ سنة ) في المتدپر اتك 
النسالبة : حاشز الإنجاز , والد افع لتجنب الفشل (الخوف السالب للفشسل ( e‏ 
والند افع للانجاز (اللخوف اللموجب للفشل ) ٠‏ وقد انتهت النشائج السسسسسس ان 
اللمجموعثين الاولى واللشانية تختلفان عن المجموعة الشالشة في الحافز للالجاز 


» وعلنى الجائب الإخر , تبيين ان الحافن للانجان للدى اللعيئة الإولنى بينشسسسسساً 
كنشيجة طبيعية لتجنب الفشل , بينما في عينة طالبات البالبيسسسسه فان هذا 


الحافن ينجم من الدافع للانجاز . 


وتهدف اللدر اسة التي قام بها رويسسون ( 1160۸,1985طه۸) الى الكشف عن 
ظاهرة سوك البحث عن الانعصاب ١۷10عطعا‏ ع«إkع»‏ essولدى‏ عبنة من الافسراد 
المتسلقين للجبال , ولتحقيق هدف البحث , تم شطبيق السمقاييس النفسيسسسسسة 
الشالية : مقياس القلق كسمة , الحاجة للانجاز , واللحاجة للانشساب . ومقياس 
البحث عن الاإثشارة ع1صء 1"8 se‏ ionاsensa‏ . وقد انتهت الشتاشح الى ان الإفر اد 
الذين يحصلىون على درجات مرتفعة في مقياس البحث من الاشارة ييحصلنون علسسسسى 
درجات منخفضة في القلق , ومتوسطة في الحاجة للائجاز , ومرتفعة في الحاجسة 
الى الاننساب . وقام راي (1985 ,وو بدراسة العلاقة بن الخوف من اللجسساح 


ومستوی الطموح ٠‏ وقد انتهت الششتاشج على عة مكونة من ۳ طالپسسسسسة و إ۵ 
طالبا جامعيا الى ان الطلاب الذين بعانون من الخوف من النجاح لا ببتسمسسمون 


بمسنتلوى مرتفع من الطموح > وسالاضافة الى ذلك , قام بورز وأخرون ۶٥#6۲5,‏ 

et.al.,1985‏ در اسة العلاقة بين الد افعية للانجان والاعز اء اث للنجاح ورالفشل. 
ولشحقيق هدف الہحث, تم تطبيق مقيياس الاعز اء الحسابي , ومئياس‌تقدير الذاث 
ومقياس القلق , ومقياس الد افعية للائنجاز علس عينة مكونة من |٠١‏ طالبا من 
الطلاب المتفوقين اكاديسيا . وقد بينت النشائج ان اعزاء ات النجاح والفشل 
الى مادة الجبر والجهد والد افعيية للانجان مرتبطة ارتباطا دالا ٠‏ كما لبيسن 
عند تشبيبت مدير ات الشلق وتقدير المذ ات انهما يوثر ان تائيس 1 ضيبلا على تلسك 
العلاقة . وفي اللبهند , قام شريہستان (1985 ,«تةاو1عا) ) بدر اسة الخوف ومشاعر 
النجاح واثرهما على الاد اء الاكاديمي للمدرسين تحت الشدريب . ولتحقيسسق هدف 
البحثك , تم تطبيق مجموعة من المشقاييس النفسية لقياس الخوف ومشاعر النجاح 
على عينة مكونة من ١‏ ذكرا و ۱۲۷ انشى من المدرسين تحت التدريب ٠‏ وقسسد 
اسشخدمت الدرجات الدراسية کمقیا س‌للاد اء الاګاديمي واننهت النشاقح السسى 
وجود ملاقة دالة موجبة بين مشاعر النجاح والاد اء الاکاديمي . في حن تشګسون 
هذه النتيبجة عكسية بین الخوف والاد اء الاګاديمي ٠.‏ 


- {۲ ¬ 


وقسام جيرون (1985 ع) ہدر اسة عض المجو انب النفسية لممارسة الالعصاب 
الريباضية لعينة من المر اهقين ٠‏ وشد قام في الجزء الأول من الدراسة باختبار 
ما اذا كانت عينة مكونمن ۷١‏ مراهشا اسر ائيليا من الذيبن تر اوح اعمارهسمم 
من ١١‏ الى ۱۲ سئة والذين بمارسون الالعاب الرياضية خارج المدرسة بخئللفسون 
عن عينة مكونة من ٠٠١‏ مر اهقا في نفس العمر لا بمارسون اي شوع من الالعسسساب 
الرياضية . وني الجزء الثاني من الدراسة , تلكونت العينة من مجموعشيسسن , 
حيث نمثل الاولى العينة التجريبية المكونة من ٣۵‏ مراهقا من الط لاب 
الرياضيين الذي بشتركون في النوادي الرياضية ومستظمين في حضسسسور دروس 
الاللصاب الرياضية ٠‏ بينما تشكون الثانية مناالعينة الضابطة المكونسة صن هم 
مراهتا من الذين لا بحضرون دروس الالعاب الرياضية بصورة منتظمة وغيبسسسسسس 
مششركين في الشوادي الرياضية ١‏ وند تم تطبيق الاستخبار الشخصي , واستخبسار 
القياس الاجشماعي , و اختسار الشحصيل الحسابي , واختتبار تحصيل الفهيسىم , 
و اختبار الاحباط المصور , ومقيباس الضبط الد اخلي د المخارجي , وقائمة القلسق 
كسمة وحالة , ومقيباس القلق العام للاطضال , واخشبان الد امع الحركسسسي › 
واستخبار الد افع للائجاز , واختبار الذكاء , واختبان الإداء الحركي علسسى 
فيشات البحث ‏ وقد اشارت الشتاشج ان الطلاب النذيين يبمارسون الالعصاب الرياضية 
يحصلون علس درجات مرشفعة في المواقف الاحباطية , كما اظهروا مستوي سات 
مرتفعة من السلوك غير المستتر عن الطلاب الذين لا يمارسون الالعاب الرياضية. 
وقامت ان فوشتايين (1985 ,128ةع«ه۴) بدراسة الد افع للانجان للمر اهقيسسن في 
علاقته ببعض المتغير ات الاتجماعية ‏ المعرفية في ضوء الفروق بين الجنسيسن 
و العستويات الإافنصادية والاجتماعية ۽ ولنحقببق هدف البحث , تم تطبيق متيبساس 
الدافع للائجاز على عينة مكونة من ماشتین من المر اهشبن النصضار ‏ وفسسسسد 
استعرضت الباحشة ان بعض البحوث تتف نشاشجها مع ستائج الدراسات الساباقة » 
الا ان بعضها يوكد على فرض‌جديد يتعلق بتئظيم الغروق الد افعية كدال ةة 
لعاملين من العوامل المتفاعلة وهما : الشوع , والمكائة الإجشمافي ةة _ 
الاقتصادية . وشد بيشت النشائج إن الاشاث في هذا العمر المبكر اكش دافعيسا 
للائجاز من الذكور , كما اظهرت قلقا و اهنا ر٤عد×دة‏ عصt1وdeb111t‏ اقلا , وقلقا 
مسر | 418¥ f8‏ اكثر ٠‏ کما بينت النتائج ان افراد العيئة الذيسن 
بنتموز الى مستويات اقشصادية اجتصاعية منخفضة يحصلون على درجات مرتفعة 
في القلىق الواهن ودرجات منخفضة في القلىق المييس اكثر من الإفر اد الذيسسين 
ببنتمون الى مستويات اقتصاية ‏ اجتماعية مرتفعة . ويالاضافة الى ذلك , 
اتيت النتائج الى ان الافراد من الطبانات الإجتماعية - الاشتصادية المتوبطة 
والمرتفعة اكشر د افعيا للانجاز عن الافر اد الذين ينتمون الى الطية سات 


الانتصادية . الاجتصاعية المنخفضة ٠‏ كما وجدت إارتباطا د اة بين الدرجسات 


E ¬‏ س 


المدرسية والد افعية للاشجاز والقلق اللواهن ٠‏ وتم مشاقشة الششاشسج في ضوه 


وتهدف الدراسة التي قامت بها شبرلي حوسمان (1985 ر«قصوuة)‏ الى الكشف 
عن طبيعة المكونات النفسية المرتبطة بدافعية الأنشى الى ممارسة الالعسسساب 
الرياضبة , حبث انتهت اللدراسات في الثر اث السيكولنوجي في هذا اللصدد الى 
وجود خلاف حاسم بين الائنوئشة والتحصيل في مجال الممارسات اللرياضيبة , وعلبسه 
انبشق سوّالا موّداه ان هذا الصراع ريما يوش على مواصلة المحاولات التنافسية 


في مجال الالعصاب الرياضية . ولتحقيق هدف البحث , تم قياس المثفپسسسسسسن اث 
الشالية : توحد دور الجنس , الحاجة الى الانجاز , الخوف من النجسسسساح , 


واللد افع الى التحصيل في المجال الرياضي , والخلفية الاسرية علس مجموعتببسن 
من الاناثك لاعبات المارائون , حيث لمشل الاولى مجموعة مكونة من |٠١‏ لاعبسة 
مار اثون من اللاشي احرزن بطولات في الدورة الاولمبية للنساء المنعقسدة عام 
6, والشانية مكوئة من ۸ لاعبة ماراثون من اللاشي لم بحرزن بطولات في نفس 
السمسابہقة . وانتهت النتائج الى عدم وجود فروق دالة احصاشيا بيسن 
المجموعئلين في مندير ات البحث سالفة السذكر . وقد اشارت النتائج السسى ان 
اللصر اع بين الانوشة والتحصيل في الممارسات الرياضية ليس له شأئثير علسسسى 
الاد اء الرياضي ٠‏ وشقام نابير وريلس ( 1985 ,رم۸11 & ٣ع‏ 1مةل) بدراسة العلاقة 
يبن المحدد ات الفعصالة والتحصيل في العلوم وذلك عن طريق استخد ام ببسانسسسات 
غببنة مكونة من ۲٠۲١‏ طالبا وطالبة من اللذين لفون من العمر ۷ سة, جمعت 
كجزء من الفياس القومي للتقدم التعليمي عام 1۹۷١‏ د 1٩۷۷۷‏ , ولاعادة تحليل 
الضرض الذي ينص على وجود محدد ات فعالة لشحصيل العلوم ١‏ وقد اسلخسسسسدم 
اجر اء ات التحليل اللعصاملي للعبار ات للكشف عن العبارات المفرفية والفعالة . 
وقد ببينت الششائج شصانية متفير اث للتحصيل الفعال ومنفيرا واحدا للتحصيسسل 
المعرفي . كما اشار تحلسيل الإنحدار المتعدد ان افراد العينة الذين بحصلسون 
على درجات مرتفعة في التحصيل ودرجات منخفضة في القلق بحصلون على تدعيسسم 
كبير من المدرس , بالاضافة الس انهم يحصلون على درجات مرتفعة في التحصسسل 
المعصرفي . وتهدف الدر اسة التي قام بها و اطسن ( 1986 ,«مئ٤ةلا)‏ الى الشحنسق 
من نموذج الإقد ام ¬ l!lججlم‏ gmudundedك qê (epproach-avoidance model of behavior)‏ 
الالعاب الرياضية الجماعية . ولشحقبق هدف البحث , تم للطبيق الادوات النفسية 
اللتالية : استخبار الدافعبة للانجاز ومقباس القلق كسمة عل عيئة مكونة من 


لاعبا من الذين بسارسون لعبة الهوكي ٠‏ وقد دعمث التتاشج صحة النمسوذج 
المئدم , فاند بين ان اللاعبين المذين بتسمون بالإافدام ۲8٠1ءةه0٣ممهة‏ يحصلسسون 


علس درجات أقل من اللاعببين الذين بتسمون بالاحجام 01اه في القلسسسسق 


س ع ~~ 


التنافسي » وقلق الحالة , وقلق السمة , ودرجات مرتفعة في الشبات والاشارة, 
ومعصايبر الامتيساز والمكانة . في حين حصل اللاعبون الذببن بتسمون بالاحجام على 
درجسات مرنفعة في ابصاد الثوة والعدوان ٠‏ 


وقام مكان و اخرون ( e۲.۸41.,1986‏ ,١041م‏ بدر اسة للكشف عن طبيعة العلافة 
بين المتفير ات الشتالية ؛ التسلطية , الدجماطيائية , الذكاء , المقسسسدرات 
التقاربية ‏ التباعدية . المستوى الادراكي , القلق , القهرية , الدافميسة 
للائجاز , التوجه الإنجازي , الضبط الد اخلي ~ الخارجي , الاستتلال س الاعتماد, 
الإانبساط ‏ الالطواء في تفاعلها مع الجاهبة المعلم teacher directiveness‏ 
في علاقاشها مع الصفوف الدراسية والرضا ٠‏ ولشحقيق هدف البحث , ثم تطبيسسق 
اختلبار ات نفسية لشيس المتفير اث سالفة الذكر على عينة مكونة من ١٤ء‏ طاللبسا 
وطالبة في الصف الحادي والشائي عشر الدراسي , وقد اخشيروا من انى عشسسر 
فصلا في مدېنةه سېدني باستر اليبا ٠‏ وقد اسفرت النتائح عن وجود علاقسسسسسسات 
ارتباطبة سالبة بين مثغير ات النسلطية والدجماطيقية والقلق والقهربسسسسة 
والاءثقاد في الضبط الخارجي وبين ادراك المعلم والرضا عن اداشه . في حيسسن 
توجد علاشات ارتباطية دالة بين الشدرات اللقارہبة ى الدباعدية , المسشسسوق 
الادراكي , واللدافعية للانجاز , والنوجه الاإنجازي , والاستقلال , والانبسسساط 
وبين ادراك المعلم والنرضا صن ادائه , كمالم توجد علاقة دالة بين الذكساء 
وادر اك اللمعلم والرضا عن ادائه ٠.‏ وبالاضافة الى ذلك , انتهن التحلبسسسل 
الصاملي عن وجود عاملين , حيث ببنضصن اولهمسا الذكاء , والقدرات اللفساربيية 
التباعدية , المستوى الإدراكي , الندافعبة للانجاز , والننوجه الإنجمسازي , 
والاستفلال , وادراك المعلم , واللرضا عن اداء المعليم ٠‏ في حين ننضمن العصامل 
الشاشي : الثسلطبة , والدجماطيقية , والقلق , والقهرية , والضبط الداخلسي 
ب الخارجي , والائطواء ٠‏ كما قام لور دنابت ( 1987 ,عطعنس» 8ه إإمآ) بدراسة 
البسية العامللية لكل من ارتباط قائمة الشسق البينشخصبة Interpersonal‏ 
tye Nenrory‏ › ونموڭجچ ہحث الشخصية ty Resear ch For‏ iاPersona1.‏ ولشحقیق هدف 
البحث ,» ثم تطبببق المقياسين هلى عينة مكونة من ۳۲۷ مر اهقا . وقد شم حسساب 
المصفوفة الإارتباطية للمقابيس الفرعية للمفياسين الي شتكون من ۳۷ مقياسا 
فرعيا ۲ شم خضعت بعد ذلك لإسلوب الشحليل العاملي من الدرجة الإولى , وقسسد 
اسفر التحليل العاملي بعد النتندوير المائل هن سبعة عوامل بينهم ارتباطسا 
دالا احصائيا وهم : ضبط الحافز , الائبساط ‏ الانطواء , الإكشفاء الذانسسي › 
مستوى التطبيع الإجتماعي , الدافعية للانجاز , حب الخبرة الجديدة , والبحث 
عن المخاطرة ٠‏ 


~~ ٤٥ س‎ 


بين من العرض السابق للبحوث انه بمكن تصضنيفها وفقا لنوع المنفبہسر ات 
المرشبطة بالد افعية للانجاز كما بلي ؛ اول ؛: البحوتث التي نثناولت_العلاقسة 
بين الدافعية للانجار قلق مشل در اسات : لي ومصارتن 1۹1۷ , فیلسد ۱۹٩۷‏ , 
کاهن ٩۹۷‏ , کېسشبنوم ووبنر ٩۷۰‏ , شاملي ۱٩۷٤‏ , سمېث وتروث ۹٧١‏ , تنو اري 
ومیصر! 1۹۷۷ , جودډي ۱۹۷۷ , تریباشي واجروال ۱۹۷۸ , کور ۹۸۰ , موهاننسسي 
۰ , نیجارد ۱۹۸۲ , هنج ۱۹۸۲ . سن واجي ۱۹۸۲ , جیند ال وباشسسد! ۱۹۸۲ , 
جویشا ۱۹۸۲ , موهان وشار‌ات ۱۹۸۲ , راي 1۹۸۳ , بهاتاشاریا وسهاردواج ۱۹۸۳ 
دببرو ۱۹۸4 , راي وهیفبن ۱۹۸٩‏ , باسبالاشوف 1۹۸٤‏ , ساکسیسشا ۱۹۸٩‏ , جونستون 
٥‏ , روینسون ۱۹۸۵ , بورز وآخرون ۱۹۸۵ , جیرون 14۸۵ , فونشایسن ۱۹۸١‏ » 
نابیر وریلي 4٥‏ , واطسن ۱۹۸٩‏ , مکان واخرون 1 ٠١‏ اسيا السحسسوث 
الشى تلناولت العلاقة بين الىد افعية للانجار خوف مشل در اسات : برون و اخرون 
4 , جاکا واي ۱۹۷۲ , تیغان وفیشر ۱۹۷۲ , سشئیدر وابکلېسسسست ۱۹۷۵ , 

د السیمیر ۱٩۷۰‏ , کوریشي واخرون ۱۹۷4 , روبنس ۱۹۸۲ , فارمر وفیانىس ۱۹۸۲ , 

مان وهوندليك ۱۹۸٤‏ , جو ومیلیا ۱۹۸۲ , باسشیس واخسرون ۱۹۸٤‏ , راي ۱۹۸۵ , 

ترکي ۱۹۸ , مانجانیللو و اخرون ٥‏ , ویدا ودروب ۱۹۸۰ , شرېستان ۱۹۸١‏ ,۽ 

حوسمان ۱٩۸٥‏ » شثالنا : : بين الد اففية للالجسساب 

و الدصابية مشل در اسات : چپیند ال وباند | 14۸۲ , باسبالالوف ۱۹۸4 ۰ راہعسا : 

البحوث المتتى تلاولت العلاقة بب الانطو اء مشل در اسسات : 

سشلییشننج ۱٩4۸‏ , ارنولد ۹۷۷ , جپند‌ال ویاندا ۱٩۹۸۲‏ , باسبالانسسوف ۱۹۸٤‏ ,۽ 

مکان وآخرون ۱۹۸٩‏ , لور ونایت ۱۹۸۲ ٠‏ خامسا_: البحوك التي تناولت العلاإقة 

یر الد افعية للانجاز وقوة الإنا متل دراسات : جودري 1٩۷۷‏ , مبنديلسوهسسہن 
۷۸ , لبت واخرون ۱۹۷٩‏ , موهانتي ۱۹۸۰ , هنج ۱۹۸۲ روبنسون وکګارون ۱۹۸۲ 

جویتا ۱۹۸۲ , فارمر وفیښانس ۱۹۸۳ , فري وشیر ۱۹۸٩‏ , باسسسسو ۱۹۸۴ , راي 
وهببفیین 1۹۸٤‏ › جونستون 1۹۸ , بورز واخرون ۹۸٩‏ , لور ونابت ۱۹۸۷ . 


وعلى الرغم من الكم السهائل من الندر اسات التي جاءت في اللفقسسساسسسسسسة 
السيكولوجي فيما تعلق بدر اسة اللدافعية للانجاز في علاقتها ببعض الستفيسر اث 
الئفسية , إلا انه توجد ندرة في البحوث التي حاولىت البرهنة علسسسسن صدق 
اللمعادلة التى انتهى اليها انكنسون }) (Weiner,1972,1980‏ في ان السلسسوك 
الانجازي ما الإ دالة لشوائج الدافعية للانجاز في ارتباطها بہفسسسمسسسض 
المتفذير ات الاخرى . وعلسيه بهدف البحث الراهن الى التأكد من مصد اقيسسة ما 
انتهى اليه اتكنسون . ومن ثم يمكن تحديد مشكلىة البحثك في دراسة الد اففيسة 
للانجاز في علاقتها ببعض المنفير ات النفسية الإخرى مثل , القلق , والخسوف , 
والعصابية , والانطواء , وقوة الانا ٠‏ وقد تم اختيار هذه امسر اث دون 


ك 7 اس 


غیرها نظر | لمدی ارتباطها الوشبق ‏ کل عل حده سالد افعصية للانجسسساز فى 


العديد من اللدراسات سالفة الذكر . ويبالاضافة الى ذلك , بہمكن صياغسية فروض 
البحث على النحو التالي : 


الفرض الاول : شوجد فروق د الة احصاشيا بين الافراد مرتفعي الد افعية للانجاز 
== الإافر اد منخفضي الد افعية للانجاز في القلق لصالح ا لافسسسسسر اد 
منخفضي الد افعية للانجاز ٠‏ 


الفرض الشاني: نوجد فروق دالة احصائيا بين الافن اد مرنفعي الد افعية للانجاز 
EEE‏ والافر اد منخفضي الك اة للانجازن في اللخوف لصالح الاسر اد 


الفرض الشالث: نوجد فروق د الة احصاشيا بين الافراد مرتفعي الد افعية للانجان 
جود و القن اد مشخفضي الد افعية للائنجاز في العصصابية لصالح الافسراد 
منخفضي الد افعية للانجاز . 


الفرض الر ابع : توجد فروق دالة احصائیا بین الافر اد مرنفعي الد افعية للانجاز 
=== و الاقر اد منخفضي الد اففية للانجاز مي الإنطى اء لصالح الاشسسر اد 
مرنفعي الد افعية للائنجاز . 


الفرض الخامسن توجد فروق د الة احصائيا بين الافر اد مرتلفعي الد افعية للانجاز 
== و الافر اد منخفضي الدائعية للانجان في قوة الإنا لصالح الأضراد 
الافر اد مرئفعي الد افعية للاشجاز . 


المفر ض الساد س بوجد عامل عصام بن الد افعصية للانجاز و المتكببر ات الشقسپسسة 
ددددددددد=دد= السالسية ۽ القلق ۽ المخوف ۽ الصصابية , الإنطو اء ۽ قوة الاناء 


ومقياسقوة الإنا للاطفال و المرراهقين , وفيما يلي عرضا لهذه المقاپسسسس 


ولخصائصها السيكومترية . 


۷غ ص 


1 س مالجاس الد افعية للاإنجارز للاطفال والمراهقين : اشنشت عبمسسسارات هذا 
المقياسمن نظربة اتكنسون ( 1957 ,«0وصتا٤ك‏ ) للد افعية للانجاز وسن خلال 
النتائج الامبيريقية الشي تم الحصول عليها من الدراسات السابفلسسسسة 
للثميبز بين المجموعات مرنفعي ومنخفضي نائج الد افعية للائجاز . ولد 
صممت عبار ات المشباسفي ضوء نوع الاثر (الإمل او اللفشل ) , واتجسساه 


السلوك (الاقدام او الاحجام) , وشفضيل نوع المخاطرة (مشوسطة في مقابسل 
سهلة او صعبة ) ٠‏ وبتكون المقباسفي صورته الشهائية من عشرببن عبارة من 
عبار ات الإخثبار الجبري ( 1970 )Kescenbalm & ¥11٣,‏ , وتم حساب صدق 
وشبات المقیاس (رشاد علي عبد العزیز موسى , ۱۹۸۸4 , ;1970 Winer ê Kuk1]a,‏ 

٠ ) Mousa, 5‏ وفي اللدراسة الحاللية , تم حساب شبات المئہستساس 
بطريقة الفا لكرونباح على عبنة مكونة من ستبن مفحوصا ومفحوصسة (۲۲ 
مفحوصا و ۷١‏ مفحوصة , واللمشوسط الحسابي لاعمارهم = إ٠ر|‏ سلسسسسة , 
والانحر اف المعيساري = ۲۸ر| ) , فبلغ معامل الشبات ۷۸4ر . 


۲ ى میا قلق الاه للأإطفال ہن : شام کاستانیدا ق ارون 
a taneda, et. 21. ,1956 )‏ بسافنتبا س مقپاس القذلق الظاهر من مشباس‌سشایلور 
للر اشدبن لاسنتخد امه على عبنة من الاطفال . وقد استخدم هذا المقياس‌فيما 
بعد في مشاث من الدر اسات والبحوث (1961 ,ةdع«ةاكط‏ ) ٠‏ وئام رينولسد 
وریبشموند ( 1978 )Reyn0ids ١ & Richmond,‏ بادخال بعض الشعدیلات علس 
مقياس القلق الاه للاإطفال . وبالاضافة الس ذلك , قامت عدة در اسسبسات 
لاببجىاد صدفقه وثباته ( 1979 ,02dصF1ch ,Reyno1ds and‏ ورشاد قلىسىسسسي 
عبد العزیل موسي , 1۹4۷ › (Reynolds, 1980;Reynolds & Pagetm1981;‏ . 
ويبنكون المنياس‌في صورته السهائية من ٤١‏ عبارة اشتقت من مقباس‌تشايلور 
للشلق الطاهن للر اشدين , وشم ادخال بعض التعديلات على هذه العبدسان اث 
لكي نشاسب العيلة الئي وضع من اجلها المقياس, بالضافة الى احدى عشر 
عبارة اخرى لقياس ميل المفحوص الس تزبيف الإسنجابة ٠‏ وتم حساب شبات 
المقياس في الندراسة الحالية بطرياقة الفا لكرونباخ على نفس العيشضسمة 
ساللنفة اللذكر , فبلىغ معامل اللشبات ۷۲رء 


۲ د مقياس الخوف الاطفال: يعتبر اختبار الخوف للاطفال الاول من نوعه باللفة 
الالمانية , ويسشخدم نلقديبر مدى قابلية الطفل للخوف ٠‏ ويالاضافة الىذللكء 
بعتبر الاستعد اد للخوف او الشابلية له على انها سمة من سمات الشخصيسة 
شابتة نسبيا لها صفة الإستمر ار لمدى زمني بعيد بشكلها الحاد , وهسسذه 
القابالية للخوف تشوقف على عوامل فطرية مختلفة وتتفاعل هذه العوامسسيل 


۵ س 


¬ EA ¬ 


جمییعها مع عوامل البيئة , وشحدد الى اي مدى تشيع خبر ات اللخوف في حيان 
الفرد ٠‏ وتم حساب صدقه وثباته في البيئة المصرية (عو اطف عبد الوهسساب 
بكر » ۷ ٠ ١‏ ويتكون الماتياس فيا صورته الشهاشية من ٠۸‏ هجارة وسم 
حساب ثبات الىمقيساس‌في البحث الر اهن باستخد ام نفس الاجر اء ات السابقة , 
فبلخ معامل الشات ٦٠إر.‏ 


قائمق ازنك للشخصية_؛ تشيس المقائمة بعدين اساسيين صن اباد الشخصية 
هما : الائبساط والعصابية ۽ كما يحتوي على مقیاسللکذب یستخدم لىلىتخلسص 
من الافی اد اللذين لديهم استعدادا لاختيار الاجاہسات المستحسنة اجتماعيا , 
وتم حساب صدق وثبسات الشائمة و اچاد درجاتشها المعيارية على عينسسسان 
مصريبة (جابر عبد الحميد جابر , ومحمد فخر الاسام , بمت) . وفي الدراسة 
اللحالية ۽ تم حساب معامل الشات لابعاد القائمة مستخدما شفس الاجر اء إن 
سالىفة اللذكر , فبلغ معامل الشات ۸ر (لبعد الإنبساط الانطسوام ) , 
٤ر‏ (لمبعد العصاببة ) ء إمر (لمقياس الكذب ) . 


مقیاس الانا اللاطضال_ و المر اهتبر : شير وة الاتا الى النقدرة علسسسسى 
التعصامل بنجاح مع اللببئة والندرة على ان يعيش الفرد وفق قر ارات محددة 
او خطط موضوعية والقدرة على ضبط الإنفعالات ( 1971 Smonds,‏ ) . كما انها 
القدرة على التكيف في مو اجهة مشتلات الحياة وانها الكفاءة والفعالية 
في المواقف المختلفة ( 1963 ) . ویری بلاك ( 1964 ,kھ11ع)‏ انه 
يمكن النظر الى قوة الانا على انها خلو الشخص من اضطر ابات الوظائف 
الادراكبة لاسما التمبيز بين المدركات السابفئة والمدركات اللحاليسة . 
وبالاضافة الى ذلك , تشي قوة إل الى تحمل المجهسسد دون ان يودي هذا 
الى سوء تنظېم الشخصية ) Good ard Merke1,1973‏ »> والى الشوافض-سق مع 
الذ ات > ومع المجشمع علاوة على الخلو من الاعر اض العصابية ۽ و استاس 
الايجابي بالكفاية والرضا (رشاد علي عبد العزيز موسي , علاح الدين ابسو 
ضاهیة » ۱۹۸۸) .۰ ونظر! لخلو المكتبة العربية من مالياسيقيسقوة الإا 
للاطضال والمر اهقين شام الباحث الحالي بتصميم هذا المقتياسمستفيدا! 
في ذلك بمقیاس‌بارون لقوة الاشا (رشاد علي عبد العزيز موسي ولاح الديسن 
ابو ناهیة , ړړهو) > ومقياس‌زندر وتوماسلقوة الان Zander & Thonas,‏ 

0 , وبعض عبار ات من اخشبار الشخصية المتعدد الاوجه (محماسد ' 
عماد الدين اسماعييل واخرون > ۷۸ ٠‏ شم شام الباحث بعد ذلك باعسادة 
صياغة العبار ات حتى تناسب عيدة الإطفال و اللصر اهقين , وقد تم اختيسسسار 
ثلاشين عبارة لقياسمفهوم قوږ الانا , وتكون الاستجابة لكل عبارة امسا 
بنصم أو لآ ,ي 


ثم حساب مدق مفياسقوة الاشسسسا 


لللاطفقال و النمر اهقين باستخد ام اسلوب الانساق الد اخلس لعبارات المشياس, وذلك 
بحساب معامل الإرتباط لدرجة كل عبارة بسالندرجة اللكلية للمالياسعلى لفسسسس 
العينة سالفة الذكر ١‏ وبوضح جدول )١(‏ معاملات الاإرتہاط بين درجة كل عبسارة 
من مقياس‌فوة الانا للاطفال والمر اهتين بالدرجة الكلية للمقياس. ويتضح من 
الجدول ان سبع عبارات من العبار ات الثلائين لم تمل بعد الى حدود الدلالسسسة 
الاحصاشية , فحذفت من المافيباس , ونبان ثلائة وعشرين عبارة (ائظر الملحسسق) 
وصلت دلالشها الاحصاشية الى مسنلوف (ءر ٠‏ 


الاشا للاطنال قبن تم حساب مقياس‌ وة الانا للاطفال 
والمر اهائين بطريقة الفا لكرونباخ على غيينة مكونة من اربعين طالبا وطالبة 
(المشوسط الحسابي لاعمارهم ۲٠ر١۱‏ سنة والائحر اف المعياري ۹۷را] > فبلسسخ 
معصامل الثبات ۷٠ر‏ . وعليه توضم نشائج الصدق والتبات على متعم مقباس وة 
الاضا للاطفال والمر اهشين بخصائص الاختبار الجيد ٠‏ ويالاضافة الى ذلسك , تثدل 
النتنائج السابثة للمشاييس المخثلفة على تمشعها بالخصائص السبكومتر ية 
الصرضيبة . 


جدول (۱) 
مفاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من مقشباس 
قوة الإا للاطضفال والمراهشين بالدرجة الكلية للمقياس 


سسس 


راتسسم معامل الإرتباط رقسسم معامل الارتباط رقم معامل الارشہاط 


العبارة العبارة اللعسارة 
ah ۱‏ 3 ھەر A ۲١‏ 
۲ ٥۷ر‏ 1۲ ١۷ر‏ ۲۲ ١اد‏ 
۳ ٦۷ل‏ 1۴ ٢ر‏ ۴ ۸ي 
£ ٤ر 1٤‏ ٤ار‏ ۲4 ۹ر 
o‏ ار 10 ۹ر 1 اآہ 
٦‏ ر 1١‏ ۷ار ۲٦‏ ۸ر 
۷ 0ار ۷ 1Y ELH:‏ ۹ق 
E2 ۸‏ 14 20 4 1اد 
۹ ۹ر 1۹ ۹د 1۹ ٣۷ر‏ 
1۰ ر ٠‏ ۰ر ٠‏ ١د‏ 


یمن ا ا ا ج ت م ی ت ا م ی ا 


ممم 


مسب مم ممم م مم سهت 


× »× دالة عند مستوى إءر عندما تتكون (ن) الكلية ٠ )1١(‏ 


مسا + کچ ب 


(ب) العينة_: نتكون العينة الكلية للبحث الحاللي من مائشتشي وأريعين طالبا 
وطالبة 1۲١(‏ طالبا و ٠۲١‏ طالبة ) في المرحلة الشانوية التجاريسسسسسة 
بالقنطرة شرق الشابعة لمحافظة شمال سيناء , وثثر اوح اعمارهسسم من ه٠‏ 
الى ۱۹ سنة , بمننوسط حسابي فدره ۷۸ر سنة , وانحر اف معیساري ۲٤ر‏ ۰ 
وقد ننم اختيار افراد العينة من القنطرة شرق نظرا لقلمة الدراسسسسات 


ج) اجر اءت البحث ٠‏ تم اجراء البحث وفشا للخطو ات الشالية . 
(ج) اج قم اجر و ي : 


۱ ب تم تطبیق مقاببيس البحث المذكورة سلفا علس مجموعة مكونة من ۲٠١‏ طالبا 
وطالبة ٠)١(‏ طالبا و ٠٠١‏ طالبة ) , اختيروا من شلات مذ ارس شاشويبسسدسة 
شجارية فس الفشطرة شرق , من الصفوف اللدراسية المختلفة , وتتسسسر اوح 
اعممارهم من ٠١‏ الى |١‏ سنة . 


۲ س شم تلصحيبح قصاكمة ايزنك للشخصية وفقا لسفتاح التصحيح المشار اسه في 
كر اسة التعلبمات ٠‏ ونم حذف عشرين طالبا وعشرين طالبة لحصولهم علسسسى 
درجات مرتفعة في مقيساس الكذب . وعليه , اصبحت هيه البحث الشهائيسة 
مكونة من ماششي واربعين طالبا وطالبة ( ٠۲١‏ طالبا و ٠۲١‏ طالبة ) . 


تم لوال بعد ذلك ۽ تصحببح المشاييبس النفسية المخلالفة وففا لمفاتبسسح 
التصحيح المدونة في کر اسة الشعلبمات النضاصة بكل مشقياس . 


۽ س تم اختيار الخميسي الاعلى و الخصيسي الادئى من الطلبة واللطالبسسسات (۸ع 
طالبا و ٤‏ طالبة ) وفقا لدرجاتهم على مقياس الد افعية للانجاز لاختبسسار 
صحة فروض البحث الخمس الاولى . 


ه - ولشحليل النتائج استخدمت الاساليب الاحصائية التاليبة ۽ الملوسس.ط 
الحسابي , والانحر اف المعياري , واختبار (ث) , ومعامل الفا لكرونباخ › 


وطريبقة المكونات الاساسية لهوتلنح . 


سا٤‏ س 


(أ) عرض الشتائي : 


س فرض النشائج الخاصة لاختبار صحة الفرض الإول ؛ 


_ 


جدول (۲) 
المئلوسطاث الحسابية والانحر افات المعيارية وشيمة (ت) 
ودلالتها الاحصاشية بين الافراد مرتفعصي ومنخفضي الإنجاز في الشلق 


العدد المئوسط الانحراف العدد المتوسط الائحراف قسمة الدلالسة 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري (ت) الإحصاشية 
الذکوں ٣٤٢‏ رلا TIAA Tf 1e‏ ٣را‏ راا ۱ر 
الاشساث EI 2 16 را٥ fo ۲٤‏ ١۱ر۹‏ ١*ر‏ 
العينة 6۸ ر 1Y‏ ۸ ەر را ۹ر۸ 1ر 
الكليية 


امم منم م ممم س ممم 


بشبر جدول (۲) الى المتوسطات الحسابية والائنح امات المعيارية وقيمسسة 
(ث) ودلالتها الاحصائية بين الافر اد مرتفعس الد افعية للانجاز والإافر اد مشخضضصي 
الد افعية للائجاز في الئلق . وتوضح النتائج المبينة في الجدول ان عة 
الدكور مرتفعي الد افعية للانجاز اقل قلقا سن عينة الذكور منخفضي الدافعية 
للانجاز . ويالاضافة الى ذلك , تبين ان غيشة الاناث مرتفصات الدافعية للائنجاز 
شل فلقا صن الاشاث منخفضات اللدافعية للائجاز ١‏ كما تشيبر النتائح السسي أن 
العبنة الكلىية مرتفعة الد افعية للانجاز اقل لقا سن افراد العينة الكليسة 
منخقضه الد افعية للانجاز , والفروق الإحصاقية بين العيينات الثلاثة دالسسسة 
احصاشيا فند مستوى (ءر ٠‏ وشوكد هذه النتاشم صحة الفرض الإول الذي ينص علس 
وجود فرون دالة احصائيا بين الافر اد مرتفعى الد افعية للانجاز والافسس-سسر ال 
منخفضي الد افصية للانجاز في الشلق لصالح الإافراد منخفضي الدافعية للانجاز , 


س ٣٣ج‏ ب 


جدول (۳) 
المتوسطات الحسابية والانحر افات المعيسارية وقيمة (ت) 
ودلالشها الاحصائية بين الإفر اد مرتفعي ومنخفضي الد افصية للانجاز في الخوف 


اللعينات مرتفعنو الإنجان منخفضو الانجان 


العدد المئلوسط الانحر اف العدد المئنوسط الانحراف فيمة الدلالة 


الحسابي المعبباري الحسابي المعبساري (ث) الإاحصاشية 
الذكور ٤‏ 1ر ١٤ر ٤‏ ۲۱ر11 اکرا ٤را‏ ١ءر‏ 
الانشاث ٤‏ ۵ر ۵را ٤‏ * ەر مارا ۲٤ر1‏ ١«ر‏ 
التعينة ۸ EH‏ ۲ر E4‏ 1ر ١را‏ ۸ر۹ ١۰ر‏ 


الكلية 


تبين الشتائج في جدول )١(‏ المشوسطات الحسابيبة والاشحر اضاث المعبساريسة 
وقيمة (ن) ودلالتها الاحصائية بين الافراد مرنفعي الد افعية للائنجاز وبيسسسن 
الإفر اد مشخفضي الدافعية للانجار في الخوف ٠‏ وشوضح النتاقج ان هينة الدكور 
مرتفعي الد افعية للانجان اثل خوفا من عينة الذكور منخفضي الد افعية للانجازن. 
اضافة الى هذا ) شببن ان عينة الاناث مرتفصات الد افعية للائنجاز اقل خوفا من 
الإناث منخفضات الدافعية للانجاز ١‏ كما تشير النتائج الى ان العينة الكلية 
مرتفعة الدافمية للانجاز اقل خوفا من افراد العينة الكلة منخفضة الد افعيية 
للانجاز , والفروق الإحصاقبة بين العصبنات الثلاثة دالة احصافيا عند مسشسوى 
إ«ر» وتوبد هذه النتائج صحة الفرض الشاني الذي ينص على وجود فروق د السسة 
احصائيا بين الافر اد مرتفعي الدافعية للاشجاز وبين الافر اد مشخفضى الد افعية 
للانجاز في الخوف لصالح الإفراد منخفضي الد افعية للانجاز . 


س E‏ س 


جدول )٤(‏ 
المتوسطات الحسابية والالحر افات المعياريبة وقيمة (ت) 
ود لالسننها الاحصائية بين الافر أل مرتفعي ومنخفضي الد افعية للانجاز في المعصابية 


العببشات مرتفعو الاشجسار منخفضو الإنجسار 
العدد المتوسط الانحراف العدد المئوسط الانحراف قثيمة الدلالة 


الحسابي المعياري الحسابي المعباري (ت) الإحصاشبة 
الذكور 1A۸ Y4‏ ۹۹ر f:‏ ۹ر ۹ر ەرA‏ + 
ا لاساث ۲4 ۹ ۲ر1 ۲€ A٦ 2 LECH‏ ١ءر‏ 
العينة ۸ A8‏ ەر 1Y A‏ ر ۱۳ر1 ١ر‏ 
الكلية 
توضح الشناشج المبيينة في جدول )١(‏ المتوسطات الحسابية والائحر افسسسات 


المعصيارية وفقيمة (ت) ودلالتها الاحصائلية بين الافراد مرتفعي الدافعية للانجاز 
وبين الافر اد منخفضي الد افعية للانجاز في العصابية . ونشير النشائج الس ان 
عينة الذكور مرتفعي الد افعية للادجاز اقل عصابيية من عببنة المذكور منخفضسي 
الد افعية للانجاز . كما نلبين ان عينة الاشات مرتفعات الد افعببة للانجاز اتل 


عهصابية من عينة الائات منخفضات الد افعية للانجاز ٠.‏ إضافة الس هذا تبيسسسسن 
النتائج ان العيبنة الكلية مرتفعة الدافعية للانجانز اقل عصابية من افسسسراد 
اللعيينة الكلبية منخفضة الدافعية للانجاز , والفروق الإحصافية بين العينسسات 


الشلائة دالة احصاقيا عند مستوى إدر , وتندعم هذه النشائج صحة الفرض الشالث 
الذي ينص على وجود فروق دالة احصاشبا بين الإفراد مرشفصي الد افمية للانجمان 
وبين الافر اد منخفضي الدافعية للانجان في العصابية لصالح الإافر اد منخفضبسي 
الد افعية للانجاز . 


غ ¬ 


جدول )٥(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحر افات المعيارية وقيمة (ن) 


ودلالنتها الاحصائية بين الإافر اد مرنفعي ومنخفضي الد افعية للائجان في الانطواء 


ما امیت 


مرتفعو الإنجار منخفضو ا لانجسسار 

العدد المتوسط الإنحر اف العدد المتوسط الإنصراف فيمة الدلإلسة 
المينات الحسابي المعياري الحسابي المعياري (ث) الاحصائيية 
الدكور  ۲٤١‏ 4ر1 6ر 4 1A‏ اضرا ۲٣ر٣‏ إ١ر‏ 
الاناث EE ot‏ ۲4 ر 1۰ VY‏ ١٭ر‏ 
العينة )ع إإره٠‏ ەر ۸ ۲ر ارا ا١آرةا‏ ار 


ee 


تشير النتائج الموضحة في جدول (ه) الى المشتوسطات الحسابية والانحر اضات 
المصسارببة وقيمة (ث) ودلالتها الإحصائية بين الافر اد مرنفعي الند اشعية للانچجاز 
وبين الاشر اد مشخفضي الد افعية للانجاز في الانطواء . وتبين النشائشم إن عبنسة 
الذكور مرتفعي الد افعية للانجاز اكش انطواء من عينة الذكوں متخفضسسد سي 
الدافعية للانجاز ٠اضافة‏ الى هذا , ان عيينة الإناث مرتفصاتك الدافعية للائجاز 
أکثر انطواء من عينة الاشاث منخفضات الد افعية للانجاز ١‏ كما بين ان افساد 
العينة الكلية مرتفعة الائنجاز اكثر انطواء من افر اد العينة الكلية منخفضة 
الد افعية للانجاز . والفروق الإحصائية بين العينات الثلاثة دالة احصافيا عند 
مستوى إءر ٠‏ وتويد هذه اللنتاشج صحة الفرض الر ابع الذي ينص على وجود فروق 
د الف احصائيا بين الافراد مرتفعي الد افصية للاتجان وبين الافر اد منخفضسسسي 
الد افعية للانجاز في الاشطواء لصالح الافراد مرتفعي الد افعية للائجاز . 


س ٤۴0‏ ب 


جدول )٩(‏ 
المثوسطات الحسابية والاشحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
ود لالتها الإحصاقية بين الافر الد مرتفعي ومنخفضي الد افعية للانجاز في فو الإا 


0 لات 1‘ خف ا انح 1 
الصدد المشوسط الانحراف العدد المنوسط الانحصراف فيمة الدلالسة 


الدينات الحسابي المعياري الحسابي السمعبباري (ت) الاحصائيبة 
الذكور E0 HES ۲٤‏ ۲4 ٥۷ر1‏ ٥ر‏ ٤ر۷‏ *+ر 
الاشساتث ۲٤‏ ۷۵ر1 ۸را ۲٤‏ ۹ر 19۹ Ao‏ ١٠ر‏ 
العينة ED! £4 1¥ ۷ EA‏ ۹ر ر ١ي‏ 
الك كلىببة 

تببن النتائج الموضحة في جدول (1) المتوسطات الحسابية والائحر اقسات 


المعياربة وشيمة (ت) ودلالشها الإحصائية بين الافراد مرتفعي الد افصية للادجاز 
وبين الإافر اد منخفضي اللدافعية للانجاز في قوة الإنا ء وتوضح النتائج ان عينة 
الذكور مرشفعس الد افعية للانجاز بحصلون علس درجة مرتضفعة فضي مقياسقوة الإنا 
اكشر من هينة الذكور منخفضي الدافصية للانجان ٠‏ كما لحصل الإاشاث مرتفعسسات 
الد افعية للانجاز على درجات مرتفعة على مقياسقوة الإنا اكشر من عينة الاناث 
منخفضات الد افعية للائنجاز . اضافة الى هذا , تبين ان افراد العينة الكلبية 
پبحصلون على درجات مرتفعة على مقياس‌قوة الإنا اتشر م افراد العبنة الكلية 
منخفضة الدافعية للانجاز . والفروق الإعصاشية بين الصينات الثلاثة دالسسسسسة 
احصائيا عند مسللوى إءر ٠‏ وتدعم هذه الشتائج صحة الفرض الخامس الذي بلسسص 
علس وجود شروق د اله احصائيا بين الافراد مرتفعي الدافعية وبين الافسسدسسر اد 
منخفضي الد افعية للانجاز في قوة الانا لصالح الإفراد مرتفعي الد افعية للأنجاز. 


=~ f ~~ 


أً) النشائج الخاصة لعبنة الذكور : 


الك افكيبسسسة مس 

للانجسساز 

الق سەر ¬ 

الوك ر إەر ت 

العصابييسسنة ەر ٤ار‏ ۹ر مس 

الانطسسو أء ۷ر ەر ١ر‏ ړا س 

قوة الاشسسا ۷ار لار سړر سور ر ج 


وقح المصقوفة الإرشباطبة المبينة في جدول )١(‏ معاملات الارتباطات بيسن 
ملغير ات البحث المخئلفة . وتشير النشائج الموضحة في الجدول الس وجسسود 
ارنباط د ال احصائيا عند مستوى إءر وموجب بين الئلق والخوف ( ر = (در) ؛ 
وببن القلق والعصابية ( ر = 4٦ر‏ ) , وبين الخوف والعصابية ( ر = ۹ر ٠)‏ 
وتوّيد هذه النشائج صدق النتكوين لمقاييس القلق والخوف والعصابية . 


× دالة عند مستوى ١‏ ءر عندما تكون عدد أفراد العينة = ٠ ٣١‏ 


Converted by Tiff Combine - 


Converted by Tiff Combine - 


0 


جدول (۸) 
العو امل المستخرجة من التحليل العاملي 
بعد التدوير المتعامد لعينة الذكور 


العو امل 
الصنغببر اث الاول الشائي نسب الشيسسس وع 

الد افعية للائنجاز ەر 2 ەر 
القلق ¥ ب ١ال‏ ٣ر‏ 
الخوف ٣ر‏ = ەل ەر 
المصصسابية ۸ر :5 ار 
1 لاشطو اء ٤ر‏ ۹٣ر‏ ۷ر 
قو الإنا ¬ 1ار ۹ر ەر 
الجذور المكامنة ١ار‏ ١۰ر‏ 

نسب التبساين a‏ ٥س۰‏ رهھ 


مسب ممصم 


سنن ممص مدمه 


أسفرت نتائج التحليل العاملسي المبينة في جدول (۸) ساستخدام طريقىسة 
المكونات الاساسية لسهوتلنج بعد التدوير المتعامد لمتةير ات السحث الشالية 
الد افعية للانجاز , القلق , الخوف , العصصابية , الانطواء , قوة الانا لعيئة 
الذكور عن عاملين , حيث بلع الجذر الكامن لكل مهمسا : ١‏ إر٣‏ , ١را‏ » 
ونسبة التباين لىهما : رە , ٢ءء‏ ء 


وقد ننشبع على العامل الإول المنفير ات التالية ب 
اا ا 


سب الخوف ر 
سب العصابية ر 


Converted by Tiff Combine - 


کو ت 


واطلق على هذا العصامل ؛ الخوف من الفشل_. 


کما شبح علب الصامل الشاشي المتفير ات الآثية : 


سس الدافعية للائجاز ەر 
س قوة الإانا ۹ار 
مب الإنطر اء ۹ر 


واطل على هذا الصامل : اتوج نحن الانجار 


أً) النتافم الخاصة لصينة الاشاك ؛ 


جدول (4) 
المصفوفة الإارتباطية 


المتفيراك الدافصية القلق الخوف المصابية الإنطواء قوة الانا 
للا جسساز 


ا نمی ن تمہ می م ما نیت کے سامت م ہہ م ت مو تہ یہ مم میت 


الخسسسسوفا لار ەر 8 


ەر اار ض 


ا ىسو اء ٤ار‏ ۸ر 


١ال‏ ۷ار ب 


ر 8 ان ٣ار‏ س 


سما نمی یت ممم سای مد هح مف خد مد دست 


»× لالة عند مستوی ٥٠ر‏ عندما ننگون (ن) = ۲۰ 
×× دالة عند مستوي ١ءر‏ عندما کون (ن) 


1۲7۰ 


0 


تبين المصفوفة الإرنباطية في جدول )٩۹(‏ معاملات الارتہاطات بین ملفیسر اك 
البحث المختلفة . وتوضح النتائج وجود ارتباط دال احصائيا وسالبا بيسن 
الد افصية للانجاز والقلق ( ر = د ۲إر) ١‏ وبين الد افعية للانجان والخسمسوف 
س ٣٣ر(‏ . كما توجد علاقة دالة وموجبة بين اللدافعية للانجاز وتوة الانا 
٣ر)‏ . اضافة الى هذا , توجد علاقة دالة موجبة بين مقياس القلسسىق 


1 


( د 


8 


( د 
والخوف ( ر = ءهر) , وبين الالىق والعصابية ( ي = ٦هر‏ ) ٠‏ كما توجد علاقسة 
دالة موجبة بين الخوف والعصابية ( ر = ار ) ٠‏ وتدعم هذه النتاصسج صد 
التكوين لكل من مقياس الد افهية للائجاز , والقلق , والخوف , والعصابيسمة , 
وفوة الإنا . 


جدول )٠۰(‏ 
الصو امل المستخرجة من الشحلبيبل الصاملسي 
بعد التدوير المثعامد لعينة الإئساث 


المللفير اث الاول الشاشي نسب الشيسسدوع 
RR‏ 
الد افعية للانجازر سه ڳل ۸ی اد 
الشلىق ۹د ب ٣٥ر‏ ار 
الخوف E:‏ س ۹0ل ١ر‏ 
الصصابية هار ٤ار‏ ل 
الإنطواء ۷ر ر ۸٤ر‏ 
قوة الإنا ەر 4ار E!‏ 
الجذور الكامنة ۸ را 
نسب الشساببن Ak‏ ٤ر‏ گر 


نشير نتائج التحليل العاملي الموفحة في جدول )٠١(‏ بعد الشدوپسسر 
المتعامد لمتدير ات البحث الإاثية : الدافعية للائجاز , القلق . الخسسوك , 
العصابيبة , الائطواء , ثوة الإنا لعينة الإاناث الس اسثخراج عصاملين , حبك بلح 
اللجذر الكامن لكل منهما : ۲۸ر۲ » ١٠ر‏ . ونسب التباين لهصسا : ١ر۷١2‏ » 
Hf‏ 


س +ع ب 


وتشبع على‌العصامل الاول المتغير ات التالية بس 


سى الحصابية دار 
سب الخوف ٤ر‏ 
القلسق ۹ر 


واطلق على هذا العامل : الخول من الفشل.. 


كما تنشبع ملس الصاصل الشاني المتفير ات الإتببة : 


سب الد افصية للانجاز ۸ار 
سس قوة الإا ۸ر 
مسب الانطو اء کا 


واطلق على هذا العامل : الترجه_ نحي الإنجاز 


(ج) النتائج الخاصة للملعينة السلية : 


0 


جدول (۱۱) 
اللمصفوفة الارتباطبة 
لمثدبر ات البحث لبلعصينة الكلية 
المتغبير ات المدافعية الفلق الخوف العصاببة الانطواء وة الانا 
للانجچساز 


الد افعييبة 8 
لىلانجىسىسساز 
القلسىسىق سار بت 


2 ٦۵ر‏ حه 
الائطسبو اء ١ار‏ ر ھەر هار 
قوة الإلسا ١٢ر‏ سەر ر س ٣ءر‏ ۷ر س 


»×× ف الة عند مستوی ١۰ر‏ ۽ عندما تكون (ن) = ٤+‏ » 


ENS 


شير المصفوفة الإرتباطة في جدول )١١(‏ مصاملات الارتباطات بين متفيسر ات 
البحث المخثنلفة . وتبين النشائج وجود ارنباط دال احصاشيا عند مسشوى إءر 
بين الدافعية للانجاز وقوة انا (ر = ١إر)ء‏ وبين القلق والخوف (ر = إفر) › 
وبين الشلق والعصابيبة ( ر = ۲ار ) , ويين الخوف والعصابية ( ر = ادر ) ٠‏ 
وتويد هذه النشائج صدق التكوين لمقاييس الد افعية للائجاز , والقلسسسق , 
والعصابية , وقوة انا . 


جدول (۱۲۳) 
العو امل المسخرجة من التحليل العاملي 
بعد التدوير المنشعامد للعينة الكليبة 


العو امل 
المفير انك الاول الثاني نسب الشيسسوع 
اليد افعيبة للانجاز ٠‏ آل ٣ر‏ ۵هر 
القلق دار س ەر ر 
اللخوف ۸ر ب ءل 1ار 
العصابية 1ر ۹ر ٤ر‏ 
انطو اء ٭ ار ەر ۲ر 
قوة الانا ەر ۹ر ۷ر 
الجذور الكامنة ۱۹ر۲ 1۷ 
نسب الاين 0ر1 ١ر‏ ۷ه 


شبين نشاقج التحليل العاملس الموضحة في جدول )۱١(‏ بعد التدويسسسسر 
المتعامك لمتكي ات اللبحث التالية : المد افعيبة للانجان ۽ القلق , الخسبوف ۴ 
العحصابية , ا لانطو اء , قوة الإناللعيسة الكلية عن وجود عاملسين › خث بلسمغ 
الجذر الكامن لكل منهما : ۹١ر ١‏ ۲۷ر ١‏ ونس التباين لهسا ¦ راا , 
١ر۲‏ ۰ 


وتشبع علس ‌العامل الإاول المتغيرات التالية !ب 


سب العصابية ا۸ر 
سب القلق هار 
سب الخوف ١۸ر‏ 


2 


واطلق على هذا العصامل : الخوف من الفشل . 


كما تشبع على العامل اللشائي المنغير ات الاثية , 


مب الدافعية للانجاز ٣ر‏ 
مب فقوة الإا ر 
سب الإننطواء ەر 
واطلىق على هڻ ١‏ العامل ¢ 1 جه الانجا 


تشيبر الشتاشج في جدول (۲) الى ان الافر اد مرتفعي الد افعية للانجاز اقل 
قلقا من الافر اد منخفضي الد افعية للانجاز , وهذا يويد صحة اخشبار الفسسرض 
الأول . كما تشفق هذه مع ما اسفرت عنه نتائج در اسات کاهن ډه » وجسسودري 
,. وهنج ۲ ›» وروينسون 4۸45 . 


كما تبين الشتائج في جدول (۴) ان الافر اد مرتفعي الد افعية للانجاز أشل 
خوفا من الافر اد مشخفضي الد افصيية للانجاز , وهذا ايضا يدعم من صحة اخشبسار 
الفرض النشاشي » كما تشفق مع ما اشنهت اليه ستساش در اسات جاکساو اي ۹۷۶ 
وروبنس ٣ړ) ٧‏ » وجوسمان دړه| . 


وتوضح المنشائج المبببنة في جدول )£( ان الافر اد مرتفعي الد افعية للانجاز 
اقل فصاہية من الإافر اد منخفضي الد افصية للانجاز وهذا بېد عم من صحة اخشلبار 
القرض الشالث وثتفق مع ما اسفرت عنه تاگ در اسات جیند ال وباند! ٩۹۸۲‏ 
وباسبالانوف |٩۸‏ , 


اضافة الس هذا , انشهت الشنتساشج في جدول (ه) الى ان الافر اد مرتفعسسي 
الد افعية للانجاز اكش ائطواء من الافر اد منخفضي الدافعية للائجاز , وهذا 
يويد صحة اخشبسار الفرض الر ابع ٠‏ ونتفق هذه مع ما اسفرت عنه نتائج دن اسسات 
ارنولد ۷ ,؛ ومکان و اخرون ٧1‏ »۰ ولور ونایت ېړ . 


E س‎ 


كما تبين النتائج في جدول (1) ان الافن‌اد مرتفعن الد افعبة للائجسسسسان 
يحصلون على درجات مرنفعة في قوة الإنشا عن الإفر اد منخفض الد افصية للائجاز , 
وهذا يدعم من صحة اختبار الفرض الخامس , ويتفق مع ما اشتهت اليه نشساشسسح 
جوبتا ٧۹۸۲‏ . وفري وشیري ۱۹۸٤‏ , وجونستون ۱۹۸٥‏ ۰ 


اضافة الى هذا , انشهت النشائج المبينة في جداول (۸ » ٠٠١١ ٠١‏ ) السى 
وجود عاملين هما : الخوف من الفشل والتوجه نحو الإنجان وهذا لا يويد من 
صحة اخثبسار الفرض الخامس الذي ينص على وجود عامل عام بين الدافعصية للانجاز 
ومتفير ات القلق والخوف والعصابية والانطواء وقوة الإنا . ولكن بتشق هذا مع 
ما انتهى اليه اتكشسون , (1964 ,”0و١‏ ت٤4‏ ) في تصوره السشظري لمفهسسسسوم 
الد افعصية للانجاز من انها تشمل علس شقين وهما ؛ الخوف من الفشل , والدافع 
الى النجاح . 


ومن شم , تبين الشتائج ان الفرد ذي الإانجاز المرتفع اقل قللقا وخوفسسا 
وعصابية , كما انه ببميل الى الانطواء وينلمتشح بقوة انا مصرتفعة . كما ابسدت 
نتاشج البحث من صدق المعادلة الثي اششهى الها اتكنسون 19840 ,1972 ener,‏ 
في ان السلوك الانجازي ما هو الا داللة لشواتج اللدافعية للائنجاز في ارتبساطهسا 


ببعض المنفير ات الاخرى . 


ويرى الباحث ان النناشج الي شوصل اليها ما هي الا اضافة علميية اخسرى 
لشدعيم نطرية الدافعية للانجاز في ثقافة مغايرة للثقافة اللشي انبشقسسست من 
خلالها الشظرية . 


س چې س 


( الملحق ) 


مقياستوة الإئا للاطفال والمر اهقين 


دمصي 


اعد اد , الدتتور رشاد علس عبد النمزيز موس 


سای صا منوا می ھت س میم م سی 


ہے ھم مت وس ال ہا ھی و راسا دت م | 


| س اجد صعوية في تركيز ذهني في واجبساشي المدرسية ممه ( ) 
۲ ب من السهل ان اهزم في مناقشة مع زملائي ۰۰ ههه ههه ههه ) ( )|( J)‏ 
۲ س اشاب علس اللقيام بعمل ما الى ان يفقد الاخرون صبرهم ١ء٠٠‏ ( ) ( ) إنفم) 


ع س اعتقد ان هناك قمرصة كببرة للسجاح امام كل شخص پستطيسسحع 


a 
س‎ 
س‎ 


الشمل( جك asena peeneenannoonnonoonoon»‏ }) ) ) () (سم) 

ه ب يبدو اللي لاأنل نباهة أوندرة عن معظم الضاس المحيطين بي ( ) ( ) (نعم) 
٩‏ ب انش افد صبري اذا ما قاطفني احدا اشناء اشنفالي امسر 
۷ س اشعر اني اسئطيع اتخاذ القرارات بسهولة د...٠‏ 
۸ س نشأت مسقا تصام الاستالال ومتحررا من سلطة الإسرة ......٠‏ 
٩‏ اتوفحع عادة النجاح فيما اتوم به من اعمال ءءء هوه »ووه 
١٠د‏ اجد معوبة في بدء عملا من الإعمال وموم ووو ومو ووو ەدەم 
ات اشا وائق كل الششة من نفس nn‏ 
٣اد‏ الحياة صعبة باللنسبة لي معظم الوشتا مهمو vv0‏ 
۴ اشعر بانئي اكون صد اشاشي بنفس السرعة التي بكون بها 
الاخرون صد اقاتهم J)  auseesseaunnnneneneeevaninntenenennnt‏ 
£ ل استطبع اثشقان اي عمل ومهم »ه0 موه ovo oonnnoonan‏ ) 
٥‏ اتريبث عادة قبل البت في اي آمر من الاسور ene‏ ) 
-٣‏ من عادتې ان اکون صادشا ولیس من السهل استتارتي ۰ه۰۰... ) 
۷- اجد معوبة في الشخلي ولو لفشرة قصيرة عن عمل بدأته ١٠٠٠ء‏ ( 
1۸- اشع انني اتفوق على معطم الشاسفي بعض الصفات ١٠٠ء٠٠٠٠‏ ر 
۹ استطيج مشاقشة غيبري بشدة دون شعور فقوي بالفيرة والعداءء ر 
) 

) 

) 


ج لام لس لر ل لسر ل 
ما عي سد حا تة اة ت 


۰ اچد صعوبة في مواجه المشاكل الصحبة والازسات .. 
- احب التخطيط بنفسي دون تدخل الإخرين ر .... 
۴ احب ان اشبت للناس ان في استطاعتي عمل ما بېقوم یسه 


unenbians 


ا 
حر لسر لح سر لسر صر للم لس لس لاص 
س مہ سے مہ سے ہہ سا س س سے 
حر لس لس سے لر لص ل لل سر لاا 


الاخرون inonanaioanaucasresaeceersutemeenateensnns‏ ) ( ) ( (نعم ) 


Converted by Tiff Combine 


Converted by Tiff Combine 


سل 


مر اجع_ الغصل_ الأول 


رشاد علي عبد العزيز موسي (۱۹۸۷) . مقياس القلق الظاهر للاطفسسسال . 
القاهرة : دار النهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزين موسي (1۹۸۸) ۰ مشہاس الد افعبة للانجاز للاطلفمسسسال 
والمر اهقبن . القاهرة ؛ دار النهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزيز موسى وملاحج ابو ناهبة (۱۹۸۷) ١‏ استخبار الدافسسسع 
للانجاز . الشساهرة : دار النهضة اللعربية . 


فاد البهي السيد )٠۹١۸(‏ . علم الشفس الاحصائي وقتياس العشل البشري . 
اللطبهة الاولى . القاهرة : دار الفكر العربي . 


مر اج الفصل التانيى 


رشاد على عبد العزيز موسى (۱۹۸۸) ٠‏ متبساس الد افعية للانجاز للاطلفسسسسال 
والمر اهشين . الفاهرة , دار الشهضة العربية . 


رشاد علي عبد العريز موسى وصلاح الدبن ابو شاهية (۱۹۸۷) ٠‏ القروق ببس 
الجنسين في الد افع للانجاز . القاهرة ؛ مجلة علم الشفس 
الهيئة العامة للكتاب , المعدد الخامس , صصص جم 1 ٠‏ 


صفوت فرج )۱4۰( . التليل العاملي في العلوم الىسلىوكية ٠‏ الىقاطسرة ۶ 
د ار الضكر العصربس . 


كمال دسوفي )۱۹٦٥(‏ ء دارسة استطلاعية في الشخصبة السود انية . في لويس 
کامل ملیکه , راء ات في علم الشفس الاجتصاعي فس البسلاد 
العرببية . الطبعة الاوللى . الفاهرة : الدار القوميسة 
للطباعة والنشس . 


- 


مراجع الخصل_الشالث 


رشاد علي عبد العزيز موس (۱۹۸۷) ١‏ مقياس الشقلق الظاهر للاطف سال , 
القاهرة . دار الشهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزيز موس (۱۹۸۸ ا) : مشياس التقديس الذاتي للاكتعساب , 
القاهرة ٠.‏ دار النهضة العربية . 


رشاد علي عېد العزیز سوسی (1۹۸۸ ب) : مقبباس الد افعية للانجاز للاطفسال 
والمر اهشبن . القاهرة ٠.‏ دار النهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزيز موسی (۱۹۸۹) ؛ الصجر الشفسي . القافسسسرة ٠‏ دار 
النهضة العربية , 


العدد ١٣د‏ ء 


مر اجع الفصل الرايع 


ابر اهم محمد نور الهادي (۱۹۸1) ١‏ اللقدرة على الشفكير الابشكسسساري 
وعلاشنها ہمستوی الط ويعض منغير ات الشخصية الإاضرى . 
رسالة ماجستببر فير منشورة ١‏ كلية التربية س جامعسسة 
الازهر . 


احمد شمان محمد عطية )1۹41( ٠‏ در اسة المعلاقة بين سمابت القدرة علسسسى 
النلفكر الاب ناري وبعض سمسات الشخصية ٠‏ رسالىة ماجستير 
غببر منشورة . كلببة الشٽربية ب جامهة الا سگندرية ۰ 


حسن احمد حسن عییسی (۱۹1۷) التفكير الابشكاري وغلاقته ببعض سمسسسسات 
الشخصية ‏ دراسة عاملية ء رسالة ماجسشير فير منشورة . 


حسين عبد العزيز الدريني )1۹¥( ٠‏ دراسة لبعض مشكلات ذوى الفقدرة علسى 
التفكير الابتكاري من طلبة المدرسة الشانوبية . رسالسة 
ماجسلير غير منشورة ٠‏ كلبة التربية ى جامعة اللمنصورة ء٠‏ 


س €٩‏ £ س 


س حمدي محروس )۱۹۸١(‏ . العلاقة بين اللقدرة على التفكير الابتكسساري 
والتحصيل الدر اسي والقيم لطلاب الصف الشالث الجامعي من 
الجنسين . رسالة دكتوراه شير منشورة ٠‏ كلية الشربية . 
جامعة الازهر . 


س رجب شعبان الشافعي ٠ )۱۹۸١(‏ التفكير الابثكاري وعلاقنه بمفهوم السسذ ات 
لدى ئلاميذ المرحلة الإبندائببة ٠‏ رسالة ماجسثير غيسر 
منشورة . كلية الشربية جامعة الازهر . 


خد رشاد علس عبد العزين موسی وصلاح الدين ابو سسا هة )1۹4۲¥( ۰ استخبسسسار 
المد افع للانجاز للر اشدين . الشقاهرة ١:‏ دار النهضسسسة 
البعربية ٠‏ 


س رشاد علي عبد العمزيز موس وصلاح الدين ابو ناهية (۱۹۸۸) ٠‏ الفروق بيسن 
الجنسين في الد اشع للانجاز .القاهرة , مجلة علم النفس 
العدد الخامس , ص ص ۸٣‏ ب ٠ ٩|‏ 


س سلوي الملا )۱۹۷١(‏ . الإبداع والشلوثر النشفسي . القاهرة : دار المعارف . 


سس سهير كاملل (۱۹۷۷) . دراسة الصفحة النفسبة ومستوى الدلموح للموهوب سات 
المر اهقات بالمرحلة الثانوية العامة بالفاهرة . رسالة 
ماجستير غبس منشورة ١‏ كلبة الشربية ‏ جامعة عيبن شمس . 


سس سې سبحي («1۹۷) ٠‏ اشر الاتجاهات الوالدية والمستوى الشضافي للو الديسن 
على تنمية الإبتكار ٠‏ رسالة دكتور !ا شبر منشورة . كلية 


س صائب احمد ابر اهيم ٠ )۱٩۹۷۸(‏ الإتجاهات الوالديةه وعلافئنها بالقس در اث 
الإابشتكارية ٠‏ وساله ماجسلير غير منشورة . كلية التربجببة 
جامعة سشداف . 


س صابن حجازي عبد المولى (۱۹۷۸) ٠.‏ دراس لبعض انواع التفوق العقلسي من 
حبہث علاقتها بالحاجة الى الانجاز ومستوى الطمرح . رسالة 
ماجستير غير منشورة . كلسية اللترببة ب جامصة عين شس . 


م +0 س 


صالح عطية عبد الرحمن )۱۹۸١(‏ ء دراسة تجريبية لآثر استخدام برنامسج 
التدريب على سلوك حل المشكلة في شنميببة بض در ات 
التفكير الابشكاري عند طلاب الجامعة ٠‏ رسالة ماجستبسسر 
غير منشورة . كلية التربية ‏ جامعة الازهر . 


عبد الحليم محمود السيد (1۹1۷) ٠‏ العلاقة بين القدرات الإبداعية والسمات 
اللمز اجبة لىلشخصبة . رسالة ماجسشبر غببجر منشورة « گلبسةۀ 
الآد اب جامعة الشاهرة . 


عبد الحليم محمود السيد ٠ )1۹۷٤(‏ السياق الشفسي وعلاقتله بالفقسسسدر ات 
الابد اعببة ٠‏ رسالة دكتوراة غر منشورة . كلية الاد اب س 
جامعة القاهرة . 


عبد الرحمن مصيلحي (۱۹۸۲) ٠‏ دراسة لأثر مسشويات متفاونة من التلفكيسسر 
الابتكاري على بعض القيم ١‏ رسالمة ماجسشير غب منشورة . 
كلية التريبة جامعة الازعر ٠‏ 


شبد السلام عبد الفشار (۱۹۷۷) ٠‏ التفوق العشلي والاإبتكار . الشاهرة :+ دار 
اللنهضة العرببة . 


عبد العزييز السيد (۱۹۷۸) ٠‏ دراسة لإنواع من الشفوق العقلي من حبسسسسسث 
علافشها ببعض سمات الشخصية . رسالة ماجسثيبر فيسسسسر 
منشورة ٠‏ كلبة الشرببة ‏ جامعة عين شمس . 


علي محمد الديب ٠ )۱۹۸١(‏ اتجاهات اللتسلط والإهمال فى التنشك ةة 
الاجتصاعيبة وعلافننها بالتفتير الابنلكاري . رسالة ماجستلير 
غيبر منشورة . كلية البشاتث ‏ جامعة عبن شمس . 


محمد الخالد الطحان (۹۷۷) ٠‏ دراسة التفوق العفلي من حبث علاائشه سسا 
باتجاهات الو الدين في الننشئة ومستو اهما التقافسي ۰ 
رسالة دكتور اة فير منشورة . كلية الثربية ‏ جامعة عيبن 


شمس . 


محمد السعيد عبد الحليم (1۹۷۷) ٠‏ ابتجاهان الوالدين السوية وعلاقتها 
بالاہتکار لدي البنين و البشضات ۰ رسالة ماجسشېر غېبسر 
منشورة . كلية البنات ‏ جامعة عن شمس . 


محمود عبد الشادر (۱۹۷۷) ١دراستان‏ في دوافع الأنجاز وسيكولوجيبسسسة 
اللتحديث . الشاهرة ؛ مكتبة الإنجلوى المصرية . 


محيى الدين احمد حسين (غ1۹۷) . العمر وعلاشته بالابد ام لدى الر اشدين . 
رسالة ماجستير غير منشورة . كلية الإد اب د جامعصسسسة 
القاهرة . 


مدييحة منصون سليم (۱۹۸۷) ء٠‏ دراسة لبعض العوامل الشفسية والاجتماعبسسة 
المرتبطة بالقدرة على النفكير الابنكاري لدي طالہسسات 
الجامعة (دراسة عاملية ) . رسالة دكنور اة غير منشورة . 
كلية الندراسات الانسانية س جامصة الازهن ٠‏ 


ناهد رمزي (۱۹۷1) ٠‏ الشفدرات الابداعية : دراسة تجريبية للفروق بيسسسن 
اللجنسين . رسالة ماجستيير في منشورة . كليسة الك اب - 
جامعة الشاهرة . 


س ناهد رمزي (1۹۷1) ١‏ عوامل التنشئة بوصفها متغير ات سوسہولوجيب ية في 
ملاقتها بالىقدى ات الابد اعبة لدى الاناث . رسالة دكشلسوراة 
غين منشورة . كلسية الأداب ‏ جامعة القاهرة . 

مسب بيه اہر اشيم اسمساعببل (۱۹۷۳) ٠‏ در اسة للعلاشة بين الشفوق العقلىي وبخىسف 
اللقيم الشخصية والاجنلماعية . رسالة ماجستير غير مسلشورة 

مر اجع الفصل الخامس 

س ابر اهيم زك قشقوش وطلعت منصور غبربال (۱۹4) . دافعية الانجسسسساز 
وفباسها » القاهرة ؛ الإنجلو المصرية . 

س ادوارد مور اې (1۹۸۸) ٠‏ الدافعية والانفعال (ترجمة اإحمد عبد العزب ر 
سلامة ) ٠‏ الفضافرة : دار الشروق , 

سس حبامتد عسك اللسلام زشر أن (1۹۷۲) ٠١‏ علنم نفس النمو ‏ الطبعة الشائنيبسسة . 


القاهرة : عالنم النكتب . 


Ch 


حامد عبد السلام زهر ان (۱۹۷۳) ٠‏ علم الئفس الاجتماعي . الطبعة الشانية . 
الشاهرة : عالم الكشب . 


حامد عبدالسلام زهر ان )۱۹۷٩1(‏ ۰ مفهوم اللذ ات والسلوك التربوي للمعلميسن 
بين الوافع والمشالية . السعودية : مجلة كلية التربية 
س جامعة المليك عبد العزيز . السنة التانية د العسسسدد 


الثاني . 
رشاد علي عبد العزیز موس (۱۹۸۸) ٠‏ مقيساس الد افعية للانجان. للاطفسسال 


و المر اهشقبن ٠‏ الفاهرة :۽ دار النهضة العرببة . 


سعد جلال (۱۹۸۲) ٠‏ المرجع في غلم النفس . الجزء الاول , اسس السلسوك . 


سيد محمد غنيم (1۹۸۷) . سيكولوجية الشخصبة . القاهرة : دار النهضة 
العربية . 


صفاء الاعسسر و اسر هيم زکې فشش وش ومحمد سلامه (۱۹۸۳) ۰ در اسات شي تنميبهة 
د افعبة الإنجاز ٠‏ اللمجلند الثاني . شطر : مركز البحسوث 
الثربوية د جامعة لط . 


مكتبة الإنجلو المصرية . 


طلعت منصور غبريال وحليم بشساي (۱۹۸۲) «دليل مقياس‌مفهوم الذ ات للاطضال 
قسم علم النفس . كلية الإد اب جامعة الكويت . 


كه هول ۽ ج دزي (۱۹۷1) ٠‏ تظريات الشخصبة (مثرجم ) ٠‏ القاهسسرة ¦ 
البهيئة المصرية العامة للتأليف والنشر . 


محمد عماد الدين اسماعيل إ[بءت) ٠‏ اختسار مفهوم الذات ب كر اسسسسة 
التعليمات , القاهرة ؛ مكثبة النهضة المصربة . 


نعببمة الشماع (1۹۷۷) ٠.‏ الشخصبية » القاهرة : عالم المكتب . 


1 


رشاد على عبد العزيز موسى وصلاح ابو ناهية (۱۹۸۷) ٠‏ استخبار الد افسسسسع 


مر اجع الفصل_ السابع 


رشاد ملس عبد العزين موسی وصلاح ابو ناهية (۱۹۸۷) ء. استخبار الدائنسع 
للانجاز للىر اشدين . الشقاهرة + دار النهضة العربية ٠‏ 


رشاد علي عبد العزيز موسى وصلاح ابو ناهية (ل۱۹۸) . الفروق بين الجنسين 
في الدافع للانجاز , مجلة علم النفقس , السهيئة المصصربسة 
للكتاب , العدد الخامس , صصص د !¶ ٠‏ 


مراجع الفصل الشامن 


حمدي محروس (۱۹۸6) ١‏ مقباس الاتجاه نحو الشعاون ‏ كر اسة اللعليمات ٠‏ 


حسين عبد العزبن المد ربسني (۱۹۸۷) ۰ وضع مسا س لسلاسلوب المشفضل في الثعلم . 
ققطر : حوليية كلية اللشربية - كلبة التربية جامعة قطر, 
العدد الخامس , السثنة الخامسة , ص ص إ۲ د ۹١‏ ء٠‏ 


رشاد على عبد العزيبز موسي (۱۹۸۸) ٠‏ مقياس الد افعية للانجاز للاطفضسال 
والصراهفقين . القاهرة : دار اللنهضة العرببة . 


عباس محمود عوض ٠. )۱۹۸١(‏ الإسس النفسية والةفسبولوجية للسلسسسوك . 
الإسكندربة : الممعرفة الجامعببة . 


عبد الرحمن الازرق (۱۹۸۸) ٠‏ التوافق الدواسي وعلاقته بالتحصيل الدر اسي 
في المعاهد السشائوية الصناعبة في بلدية طر ابلس . 
رسالة ماجسثبير غببر متنشورة . كلبة الثشرية ب جامعسسسة 
الفسانح ۰ 


عبد المجيد النشواتي ٠ )۱۹۸١(‏ علم الشفس التربوي ه الطبعة الشانبسة . 
دار الفرقان ؛ موسسة الرسالة . 


ست 


— 


طارق روّوف (۱۹۷۴) ٠‏ دراسة تجريبية للشكيف الاجتماعي المدرسي لطلسسسلاب 
المرحلة الشانوية ببغداد . رسالة ماجسئير غير منشورة. 
كلية الترببة - جامعة المسشلصرية . 


فادية مصطفى داود ١ )۱۹۷٩(‏ دراسة العلاقة بين الإتجاصات النوالندية وشقبل 
اللذ ات وتقبل الأخرين والتوافق الدراسي للدي تلامي ن 
المرحلة الاعدادية . رسالىة ماجستببر غيببر منشورة . كلسة 
الدراسات الإنسانيية . جامعة الازهر . 


كمال دسوئي ٠ )۱۹۷١(‏ علم النفس ودراسة التوافق ٠‏ ببروت : دار النهضة 
العرببية . 


محمد هماد الديين اسماعيل (۱۹۸1) . الالفال مر اة المجتمع : النلمسسسو 
اللسفسي و الاجتلماعي لملطفل في سنو اته الىتكويبنبة .الىكويت؛ 
المجلس الوطئي للششافة والفشون والآد اب , سلسلة مالم 
المعرفة , مارس. 


محجمود الزيادي )۱۹1١(‏ . التوافق الدر اسي وعلاقته ببعض متنغير اث الشخصية 
الشاهرة : المجلة الإجتماعية القومية . المحدد الاول . 
بہنابہں . 


مصطفى خليل الشرقاوي (بءت) ٠‏ قائمة موشر ات التو افق السدرسي لطفسسل 
اللمسرحلة الابتد اشية ٠‏ كلب الشربيبة س جبامعة الشاتحم . 


مصطفی الصفطي (۱۹۸۳) » التوافق الشخصي و الاجتماعي و الدر اسي لطلاب شهادة 
الشانوية المصامة وعلاقته ببعض المتغير اث ٠‏ رسالسسسة 
دکتور اة غير مسنشورة »كلية الثربية . جامعة الاسكندرية. 


مر اجم_الشصلِ اللشاسع 


رشاد علي عبد العزيز موسي ولاح ابو ضاهية )۱۹۸١(‏ . استبيان الاشجاه سات 
نحو الادو ار الاجتماعية للمرأة . القاهرة : دان النهضة 
العربية . 


~00 


رشاد علي عبد العزيز موسى وصلاح ابو ناهية (۱۹۸۷) . استخبار الدافسسسع 
للانجاز للکبار ۰ الفاهرة :۽ داو النهضة العرسية ۰ 


عطبة محمود هنا ومحمد سامي هنا (۱۹۷۳) ء اخطلبار الشخصبة السويسة . 


عطية محمود هنا ومحمد عماد الدین اسساعیل ولویس كامل ملبکه (۱۹۷۸) ۰ 


اخثبار الشخصية المتعدد الاوجه . القاهرة : مكتبسةة 
الشهضية الىمصرية 5 


احصد عبد العزيز سلامه وعبد السلام عبد الغفار )۱۹۷١(‏ ء غلم الاسر 
الاجشماعي . القاهرة : دار السهضة العربية . 


الطاهر لبيب (1۹۷۸) ٠‏ سوسيولوجبة الثثفافة . القاهرة : مكلبة النهضة 
المصربة . 


انشصاى ولس (۱۹۷۲۴) . اللسلوك الإنساني . القاهرة : دار المعارف . 


جابر عبد الحمبد جابر وسليمان الخضري الشيخ (۱۹۷۸) . دراسات لفسية في 
الشخصببة العرببة . الشاهرة : عالم الكتب . 


جون كونجر واخرون )۱۹۷١(‏ . سبكولوجية الطفولة والمراهقة (لرجمة 
احمصد عبد العزيز سلامه , وجابر عبد الحميبد جاب -سر) ٠‏ 


الفاهرة ؛ دار النهضة العربية . 


حامد عبد السلام زهر ان (۱۹۷۲) ٠‏ علم النفس الإجتماعي ٠‏ القاهرة ؛ عالسم 
الكتب a‏ 


س جامد عبد العزبن العشي (۱۹۷۱) ۰ در اساب في سيکولوجية اللشمو . الفاهرة : 


عالم الكشب . 


ست جسن همام , حسين شبكة . حيدر ابر اهيم (۱۹۸۲) ٠‏ مدخل الى علم الإجتماع. 


العلسعة الشاسية . القاهرة : دار الشقافة للنشر 
والتوزبع . 


¬ 0 


رشاد علي عبد العزيز موسى (۹۸۸) ٠‏ ادراك المر اهقيين الصضار للممارسات 
الو الدية وعلاقته بالقلق الظاهر في ضوء بعض المتضغيسس ات 
الدبموجر افية . القضساهرة :۽ مجلنة در اسات ربوب سن 
المجلد الشالث , الجزء العصساشر , ص ص٣٣۲ ۴۵٣‏ . 


رشاد علي عبد العريزن موس (1۹۸4۸ب) ٠‏ مقياس الد افعية للانجاز للاطف ال 
والمراهشين ٠‏ القاهرة : دار النهضة العربية . 


سعد جلال (۱۹۷۲) ٠‏ علم الشفس الاجشماعي ٠‏ لببيا : منشورات الجامه ل 
اللبسية ‏ كلبة الاد اب . 


سید احمد عشمان ٠ )۱۹۷١(‏ علم الشفس الاجتماعي الشربوي : التطبببسسسسع 
الاجتماعي ٠‏ الجزء الاول . الشاهرة : مكشبة الإنجلسو 
المصرية . 


عاطف وصضفي (1۹۷) ٠‏ الشفافة والشخصية . الاسكندرية ١‏ دار المعرف ة 
الجامعية ۰ 


مجان لیب فراع :۷ ٠‏ اضواء على الشخصية والصحة النفسية . الطبمة 
الاولى ٠‏ القاهرة ؛ مكتبة النهضة المصرية . 


علاء الدين احمد محمد كفافي .إ۹۷۹٠) ٠‏ اشر الننشئة الوالدية في نشاة 
بعض الام اض الشفسية والعقلية . بحث دكشور اة غيب 
منشور ب كلية التربية د جامعة الإزهر . 


اسسسسسر 


صلاح الدين ابو شاهية , رشاد علي عبد الصزيز موس (۱۹۸۸) . الفروق بيسن 
الجنسين في ادراك السلوك الوالدي للاسرة الفلسطبية 
بلطاع فزة س القاهرة : مجلة علم الشفس ,الهيء .ةة 
السمصرية العامة للكشاب ۽ اعدد السادس, صصص ٣۷‏ ٤ع‏ 


فو اد البهي السيد )۱۹۷١(‏ . الاس النفسبية للنمو . الطبعة الرابعة . 
الفقاهرة ۽ دار الشکر العربي . 


کالفن ۰ س. هول (۱۹1۷) . علم النفس عند فرويد (ترجمة احمد عبد العزيز 


سلامه وسید احمد عشمان ) «٠لقاهرة‏ : مكتبة الانجلسسو 
المصرية . 


ل - 


مارجیت کولون ود افبد ريدل (۱۹۷۲) ٠‏ مقدمة نقدية في علم الاجتماع 
(ترجمة : عبد الباسط محفد » وغرپب سيد احمسسسد ) ٠.‏ 


القاهرة : دار الكثب الجامعية . 
سس محمد عاطف ميث (۹1۳) ء عم الإجتماع ؛ الاسكندرية : منلشاة المعارف . 


س محمود عبد الفادر محمد علي )1۹۷١(‏ » الدقء والإائنسجام الإسري وعلاتلهمسا 
بشخصية الطفل ‏ در اسلا نجريببة في دينامبة اتكويسسسن 
الضمين عند الطفل من خلال عملية التنشئة الإجتماعيسسة , 
في : لويس كامل مليكه , قراء ات في ملم النفس الاجتماعي 
في البلاد العربببة . السجليد الشائي . القاهرة ؛ اللهيشة 
المصرببة للتأليف والنشن , ص ص٣۳۲‏ - 1۳۹ ٠.‏ 


س مصطفى سريف )٠۹٠١(‏ ,الاس الشفسية للتكامل الإجتماهي ٠‏ القاهسرة : دار 
المعارف . 


س مير المرسي سرحان (۱۹۷۸). في اجتماعسات الشربية ٠‏ الطبعة الشانيسة . 
القاهرة : الانجلو المصرية . 


س مشير حسين فوزي (1۹۸۲) . اللعلنوم السلوكية والالسانية في الطب ١‏ الطبفة 
الاوليى . القاهرة : مكلبة النهضة المصرية . 


س بازلي صالح احمد , وسعد يس (۱۹۷۲) ٠‏ المدخل في الثربية . القاهسرة ,; 
مكتبة الاإنجلو المصرية . 


س جيب استندر ومحمد عصاد اللندين اسصاعيبل ٠ )۱۹١۹(‏ الاتجاهاث الرالدية في 
تبشئة الطضل . اللفاهرة ؛ دار المعرفة . 


مر اجع الفصل الحادي عر 


س رشاد علي عبد العريز موس (۱۹۸۸) ٠‏ مقاس الد افحية للانجاز للاملفسسسال 
والصراهقبن . القاهرة . دار النهضة العربية 


سنج م 


رشاد علي عبد العزيز موسي (۱۹۸۹) ٠‏ العجز الشفسي ٠‏ الشاهسسبرة : دار 


رشاد علي عبد العزيز موسي وصلاح ابو نتاهية (۱۹۸۷) ٠‏ اسشتخبار النك افسمسسسح 
للانجاز لر اشدين ١‏ اللمقاهرة : دار المنهضة العرببة . 


قاروق عبد الفتاح موسى ٠ )۱۹۸١(‏ اختثبار مركز الشحكم للاطفال . القاهرة : 
محمود عبد القادر محمد ملي (۱۹۷۷) ء دراستان في دوافع الائجسسساز 
وسببكولوجية التحديث . القاهرة ١‏ مكتہة الانجلوالىمصرببة. 


جابر عبد الحميد جابر ومحمد فخر الاسلام (ب٠ث)‏ . شاشمة ايزنك للشخصبة ‏ 
كر اس التعلبمساك . الشاهرة : دار النهضة السربية . 


رشاد علي عبد العزیز موسي (۱۹۸۷) ٠‏ مشباس القلق الظلاهر للاطشسسسسسال 
والمر اهقين . النقاهرة ؛ دار النهضة العربية . 


رشاد علي عہد العزير موسی (۱۹۸۸) ٠.‏ مقياس الد افعية للاشجان للاطفسسال 
و الىمر اسسيىن ٠‏ الشاهرة : دار الشهضة العرببة . 


رشاد علي عبد العزينز صوسى وصلاح الدين ابو شاهیة (۱۹۸۸) «نششین مشباس 
فوة الانا في البيئة الفلسطينية بقطاع غزة . الزقازييق: 
مجلة كلية التربية ى جامعة الزشازيق . العدد اللخامس ) 
السنة الثالىشة » ص ص: إو لال . 


عو اطف عبد الوهاب بكر )1۹¥( ه٠‏ اختبار الخحوف للاإطضفال .ء الشقشاهسسسسرة 
مطبعة حسان . 


۰ 


محمد عماد الدين اسساعيل , لویس کامل ملیکه , عطیه محمود هنا (۰)۱۹۷۸ 


اختبار الشخصيية الصتعدد الإوجه . الشاهرة ؛ مكثبة 
النهضة اللمصرية . 


Converted by Tiff Combine 


Converted by Tiff Combine 


س اا س 


-مراحع الفصل الارل- 


Argyle, M. and Robinson, P. (1962). Two origins of achievement 
motivation, British Journal of Social and Clinical osychology, 
1, 107-120. 


Atkinson, J. (1957). Motivational determinants of risk-taking behavior. 
Psychological Review, 64, 359-372, 


Atkinaon, J. (1958). Motives in fantasy, action and society : A method of 
measurement and study. New York : Princeton (N.J.): D. 
Van-Nostrand Company, Inc. 


Chandler, T.; Cook, B. and Wolf, F. (1979). Sex differences in self-reported 
achievement motivation. Psychological Reports, 44, 557-581. 


+ 


Eysenk, H. anıd Wilson, 6. (1975). Know Your Own Personality. England : 
Penguin Book Ltd. 


Hamilton, Jo. (1970). Validation of the Hermans questionnaire measure of 
achievement motivation, Personality and Social Psychology 
Bulletion, l. 22-24. 


* Hermans, H. (1970). A questionnaire measure of achievement motivation. 
Journal of Applied Psychology, 54, 353-363. 


* Himmelstein, P.; Eschenbach, A. and Carp, A. (1958). Interrelationships among 
three measures of need achievement. Journal of Consulting 
Psychology, 22, 451-452. 


Kestenbaum, J. and Weiner. B. (1970). Achievement performance related to 
achievement motivation and test anxiety. Journal of 
Consulting and Clinical Psycology, 34. 343-344. 


Lynn, R. (1969). An achievement motivation questionnaire. British Journal 
of Psychology, 60, 529-534. 


* McClelland, D. Atkinson, J.; Clatk, R. and Lowell, LD (1953). The 
achievement motive. New York : Appleton-Century Crafts, Inc. 


Mehrabian, A. (1968). Male and female scales of the tendency to achieve, 
Educatinal and Psvchological Measurement, 28, 493-502. 


* Melikian, L. (1959), The relatıonsiıp between Edwards' and McClelland's 
measures of achievement motivation. Journal of Consulting 
Psychology, 22. 296-298, 


¬ 1 = 


Morris, J. and Snyder, R. (1978). Convergent validities of the resultant 
achievement motivetion test and presatic moivate test with 
AC and AI Scales of the CPI. Educational and Psychological 
Measurement, 38, 1151-1155. 


Moussa, R. (1985). Cooperation-competition as a mediator of motivational 
pattems in young adolescents, Unpublished Ph.D Thesis. 
Uuiversity of Bradfod, England. - 


O'Gorman, J. (1975). Note on PMT as objective test of achievement 
motivation. Journal of Personality Assessment, 39, 297-298. 


Pomerantz, M. and Schultz, C. (1975). The reliability and validity of two 
objective measues of achievement motivation for adolescent 
males. Educational and Psychological Measurement, 35, 379- 
386. 


Prawat, R. ; Grissom, S, and Parish, T. (1979). Affective developmental in 
children, grade 3 through grade 12. Jounal of Genetic 
Psychology, 135, 37-49. 


Smith, J. (1970). Age differences in achievement motivation, British 
Journal of Social and Chinical Psychology, 9, 175-176. 


Smith, J. (1973). A quick measure of achievement motivation. British 
Journal of Social and Clinical Psychology, 12, 137-143. 


Vernon, P. (1953), Personality Tests and Assessments. London : Methuen. 


Waters, L. and Waters, W. (1976). Two measures of resultant achievement 
motivation : Their relationships to each other and to academic 
performance for three of sample college males. Educational 
and Psychological Measurement, 36, 477-481, 


Weiner, B. and kukla, A. (1970). An attributional analysis of achievement 
motivation. Journal of Personelity arid Social Psychology, 15, 
1-20. 


مراحم الفصل الثاني - 


Angelini,A.L. (1966). Measuring the achievement motive in Brazil. Jounal 
of Social Psycology, 68,35-45. 


Atkinson,J.W. (1957). Motivational determinants of risk-taking behavior. 
Psychological Review, 64,359-372. 


چ 


چ 


* 


3# 


¥* 


3% 


3 


3E 


* 


E 


Boatha,E. (1971). The achievement motive in three cultures. Journal of 
Social Psychology, 85,163-170. 


Bradburn;N.M, (1963). Need achievement and father dominance in Turkey. 
Journal of Abnormal and Social Psychology, 67,464-468. 


Cansever,G. (1968). The achievement motive in Turkish adolescents. 
Journal of Social Psychology, 78,269-270. 


CastenellL,A. (1983). Achievement motivation: An investigation of 
adolescents achievement patterns. American Educational 
Research Journal, 20,503-510. 


GrewalH.P. and Singh,M.B. (1987). Relationship of achievemant 
motivation and academic performance of rural and urban 
high school students, Indian Psychological Review,32, 1-5. 


Hayashi, T..Rim,Y. and Lynn, R. (1970). A test of McClelland's theory of 
achievemnt motivation in Britain,Japan,Ireland and Israel. 
International Journal of Psychology, 5,275-277. 


Hines,G.H. (1974), Achievement motivation levels of immigrants in New 
Zvcaland. Journal of Cross-Cultural Psychology, 5,37-47. 


Hines,G.H. (1973). The persistance of Greek achievement motivation 
across time and culture, International Journal of Psychology, 
8 . 285-288. 


Husaini,B.A (1976). Achievement motivation and self - concept in Two 
cultures. Psychologica: An International Journal of Psychology 
in the Orient, 19,77-85. 


Iwawaki.S, and Lvnn.R. (1972). Measuring achievement motivation in 
Japan and Great Brition Journal of Cultural 
Psvchology.3.2 19-220. 


Jackson. DN.. Alhmed.S.4 and Heapy.N.A. (19760) Is achievement 
motıvation a unilary construct. Jourmal of Research in 
Personally. 10,1-21. 


James Th und Mohamed.K. (1962) Cıoss - cultural study of the TAT 
assessment for achievement motivalon : Americans and 
Persians Journal ol Sucıal Psychology.58,227-234. 


Kaiser} (1058). The varimax cııterion analytic rotation in factor analysis. 
Poyvchometrcka, 23.187-20 


Rk 


¥ 


= ٤ = 


* Kestenbaum,J.M. and Weiner,B. (1970). Achievement performance related 


to achievement motivation and test anxiety. Journal of 
Consulting and Clinical Psychology,34,343-344. 


(1978). Hope of success and fear of failure components of 
Mehrabian's Scales of Resultant Achievement Motivation. 
Journal of Research in Personality, 12, 141-151. 


(1974). Culture and achievement motivation. Amerivan 
Psychologist, 29,887-895. 


* Latta,R.M. 


* Maehr, M.L. 


* McClelland,D. (1961). The Achieving Society. New york: Princeton,N.J,, 


Van Nostrand. 


* McClelland,D.C.; Atkinson,J.W. Clark,R.A. and Lowell,E.I. (1953). The 


Achievement Motive. New York: Appleton. 


Ginsberg,A.; Cneelaglu,D. and lynn,R. (1971). Achievement 
motivation in Afghanistan,Brazil,Saudi Arabia and Turkey, 
Journal of Social Psychology,83,183-184. 


* Melikian,L.; 


* Michacl,M.P. (1968). The question of achievement in the Japanese- 


American: A comment on cross - cultural research. 
Psychologia: An Intemational Journal of Psychology in the 
Orient,11.143-158. 

(1961). Measures of achieving tendency. Educational and 
Psychological Measurement,29,445-451. 
(1990). Allegiance to the work ethic,achievement motivation 
and fatalism in Irish and American people. Irish Journal of 
Psychology, 11,82-90. : 


* Mitchell,J.V., 


* Moran,A.P. 


* Morsbach,H. (1969). A cross - cultural study of achievement rnotivation and 


achievement values in two South African groups. Journal of 
Social Psychology, 79,267-268. 


(In Press). British and non-British children and their 
achievement motivation scores. Journal of Education, Ain 
shams University. 


* Moussa,R.A. 


* Moussa,R.A, (1985). Cooperation-competition as a factor of motivational 


patterns in young adolescents. Unpublished Doctoral 
Thesis, University of Bradford, England. 


(1971). Sex differences in child training antecedents of 
achievement motivation among Chinese children. Journal of 


Social Psychology,83,303-304. 


* Olsen,N.J. 


س ۵ س 


* Ostheimer,J.M. (1969). Measuring achievement motivation among the 
CHAGGA of TANZANIA. Jounal of Social 
Psychology, 78, 17-30. 


* Rosen,B.C. (1956). The achievement syndrome: A psychocultural dimension 
of social stratification, American Social Review,21,203-211. 


* Ramirez, M. and Price-Williams,D. (1976). Achievement motivation in 
children of three of ethnic groups in the United States. 
Journal of Cross-Cultural Psychology, 7,49-60. 


* Ray,J.J. (1990). Some cross-cultural exploration of the relationship between 
achievement motivation and anxiety. Personality and 
Individual Differences,11,91-93. 


* Ray,J.J. (1982). Authoritarianism and achievement in India. Journal of 
Social Pschology, 117,171-182. 


* Ray,J.J. and Jones,J.M. (1983). Occuptional and educational achievement 
motivation in Australian and Hong Kong school children. 
Journal of Social Psychology, 120,281-282., 


* Tidrick,K. (1973). Skin shade and need for achievement in a multiracial 
of Society: Jomaica, West Indies. Jounal of Souial 
Pschology,89,25-33. 


* Tork M.A. (1985). Achievement ınotivation in college women in un Arab 
culture. Psychological Reports,56,267-271. 


* Weiner,B. and kukla.A. (1970). An attributional analysis of achivement 
motivation. Journal of Personality and Social 
Psychology, 15,1-20. 


-مرايحع الفصل التالث- 


* Anderson, C.H. (1987). Relationships among academıe achievement, 
Acceptance of disabılily, aMonomous functioning, depression, 
and self-image ın chromcall ill ot disabled adolescents. 
Dissertation Abstrac!s International, 47, (7-B), 3131. 


* Atkinsan, JW. (1957). Motivauonal determinants of risk-taking behavior, 
Psychological Revicw. 04, 305-372. 


* Bartel, N.P. and Reynold, W.M. (1986). Depression and self-esleem if 
academically gifted and nongıfted children: A comparison 
study. Journal of School Psychology, 24, 55-61. 


~61 = 


* Forssttom-Cohen, Barbara and Rosenbaum, Alan (1985). The effects of 
parental , marital violence on young adults: Arı exploratory 
investigation. Jounal of Marriage and the Family, 47, 467- 
472. 


* Goldstein, D.; Paul, G.G.; Sanfilippo-Cohn, $. (1985). Depression and 
achievement in subgroups of children with learning 
disabitlites, Journal of Applied Developmental Psychology, 6, 
263-275. 


* Henderson, J.G. (1987). Effects of depression upon reading. A case for 
distinguising effortful from automatic processes. Perceptual 
and Motor Skills, 64, 191-200. 


* Iverson, T.J. (1987). Learned helplessness as a model of depression: The 
roles of non-contingency, failure, and achievement motivation. 
Dissertation Abstracts International, 47, (7-B), 3112. 


* Kestenbaum, J].M. and Weiner, B. (1970), Achievement performance related 
to achievement motivation and test anxiety. Journal of 
Consulting and Clinical Psychology, 34, 343-344. 


* Lefkowitz, M.M. and Tesiny, E.P, (1985). Depression in children 
prevalence and correlates. Journal of Consulting and Clinical 


Psychology, 53, 647-656. 


* Lynn, L. (1986). Academic achievement as related to sex, anxiety, self 
concept, aggression, and depression, Dissertation Abstracts 
International, 38, (1-B), 335. 


* Miner, Joanne (1986). Stress and social support in parents of hyperactive 
children. Paper presented at the Annual Convention of the 
American Psychological Association (94 th, Washington, De, 


August 22-26). 
* Moussa, R.A. (J985). Cooperation-Competition as a mediator factor of 


motivational patterns in young adolescents, Unpublished 
Doctoral Thesis. University of Bradford, England. 


* O'Hara, M.W. (1985). Depression and merital adjustment during pregnancy 
and after delivery. American Journal of Family Therapy, 13, 


49-55. 


* Parle, Zelda and Torney-Purta, Judiilh (1987). Depression and academic 
achievement among Indochinese refugee unaccompanied 


- £1۷ = 


minors in ethnic and non-ethnic placements. Americn Journal 
of Orthopsychiatry, 57, 536-547. 


and Kour, J. (1987). Motive to avoid and approach success: 
Two dimensions of the same motive. Asian Jounal of 
Psychology and Education, 19, 1-7. 


; Nigam, A. and Singh, A. (1984). Neuroticism, anxiety and 


academic achievement. Indian Psychological Review, 26, 15- 
19. 


Forehand, R. and McCombs, A. (1988). Parent-completed and 
adolescent-completed CDIS: Relationshep to adolescent social 
and cognitive functioning. Jounal of Abnormal Child 
Psychology, 16, 207-217. 


* Singh, S.B. 


* Singh, S.B. 


* Slotkin, J.; 


* Van Doornen, L.J. (1986). Sex differences in physiological reactions to 


real life stress and their relationship to psychological 
variables. Psychophysiology, 23, 557-662. 


(1984). Psychological counseling with families of gifted 
children. Paper presented at the Annual Convention of the 
American Psychological Association (92 nd, Toranto, Ontario, 
August 24-28). 


* Webb. J.T. 


* Webster-Stratton, C. (1988). Mother's and father's perceptions of child 


deviance: Roles of parent and child behaviors and parent 
adjustment. Jounal of Consulting and Clinical Psychology, 
65, 909-915. 


and Kukla, A. (1970). An attributional analysis of achievement 
motivation. Journal of Personality and Social Psychology, 15, 
1-20. 


* Weiner, B. 


* Zung WW. (1965). A Self-Rating Depression Scale. Areluves of General 


Psychaity, 12, 63-70. 


-مرابحع المصل الرابع- 


'and Bohra, S (19%; Study of the personality pattern of high 
and low creative children, Child Psychiatry, 15, 136-139, 


Wr (1957) Motivational determinants of risk taking behavior. 
Psychological Review. 44, 359-372. 


* Agarwal, S. 


* Atkinson, J. 


= ۸ 


Barron, F. (1968). Creativity and Personal Freedom. New York : Princeton : 
Van-Nostrand. 


Bleedorn, B. B. (1982). Humor as an indicator of giftedness. Roeper 
Review, 4, 33, 34. 


Cattell, R. (1963) : Personality of the researcher from measurement and 
biography in C. Taylor and F. Barron (Eds.), Seientific, 
creativity : Its recognition and development. New York : John 
Wiley and Sons. 


Cattell, R. and Drevdalhl, J. (1955) : A comparison of the personality profile 
(16 P. F. ) of eminent researchers with that of eminent 
teachers and administrators, and of the general population. 
British Journal of Psychology, 44, 248-261. 


Chadha, N. K. and Sen. A. K. (1981): An investigation of the relationship 
between creativtiy, personality and vocational interest of 12th 
grade students of a Delhi School. Our Education, 2, 31-37. 


Chanhan N. $. {1977) : Second stratum personality factors, sex and age 
adolescence as correlates of originality. Indian Psychological 
Review, 14, 16-12. 


Eisenman, R. (1969) ; Creativity : Characteristics of creative artists. Jounal 
of Applied Psychology, 54, 462-465. 


Eysenck, H. and Wilson, G. (1975): Know Your Own Personality, Penguin 
Book Lid. Middlesex, England. - 


Forisha, D. L. (1978) : Mental imagery and creativity : Review and 
speculations. Journal of Mental Imagery, 2, 209-238. 


Frost, K. B. (1976) : The effects of frustration on the figural creative 
thinking of fifth grade students. Journal of Experimental 


Education, 44, 20-23. 


Fu, V. R. Canaday, H. and Fu, D.T. (1982) : Creativity and leadership in 
preschoolers. Joumal of Genetic Psyshology, 14, 291-292. 


Gopal, A. K.; Sharma, V. K. and Singh, A. K (1980) Motivational 
differences among high and low creative Universlty students. 
Psychologial : An International Journal of Psychology in the 


Orient, 23, 240-246. 


3% 


3# 


ا 


e 


Ê 


3 


3# 


3E 


¥ 


# 


ب £ - 


(1982) : Understanding and combating the dangers of sex role 
stereotyping to the development of creativity il gifted 
children. Roeper Review, 5, 28-31. 


and Mackinnon, D. (1969) : Personality inventory correlates of 


creativity among architects. Journal of Applied Psychology, 
53, 322-326. 


* Gru, P. 


* Hall, W. 


* Halpin, G. Halpin, 6G. and Tillmon, M. BH. (1983) : Relationship between 


creative thinking, intelligence, and teacher rated characteristics 
of blind children. Education of the Visually Handicapped, 5, 
33-38. 


* Hermaus, H. J, (1970) : A questionnaire measure of achievement motivation. 


Joumal of Applied Psychology, 54, 353-363. 


* Houtz; J. C.; Denmark, R.; Rosenfield, S. and Tenebaum, T. J. (1980) : 


Problem solving and personality characteristics related to 
differing levels of intelligence and identional fluency. 
Contemporary Educational Psychology, 5, 118-123, 


* Kumar, G. (1978) : Creativity functioning in relation to personality, value- 


orientation and achivement motivation, Indian Educational 
Review, 13, 110-115. 


* Mackinnon, D. (1962) : The nature and nurture of creative talent. American 


Psychologist, 17, 484-495. 


* Mallappa, K. P. and Upadhyaya, R. (1977): Creativity and personality. 


Indian Psychological Review, 14, 31, 35. 


* McClelland, D C.. Atkinson, I. W., Clark, R. A. and Lowell. E Û. (19353) 


The achievement motive New York . Appleton-Century-Crotls, 
Ine 


* Murray, I. (1938) ' Exploraton in personally, New York : Oxford, 


Unversty Press 


S. (1970): Personally und sell Ihe creativity discussion. Indian 
Psychological Review, 18. 5-8 


* Nabi. K 


" Petersen. U. Glover J1 A. Romo. D. and Romera, P. (1978): The cffect of 


cross cuiual simulation uame on participants, personal 
chatactisics Social Behavior and Personalny, 0. 21-26, 


F (i; (1082) ° Autonomy and creativity ın children Journal of 
Crealne Behavior, l6, SRe-u7. 


* Refskind, 


= ۷ 


* Roweton, W. E. (1982) : Creativity and competition. Journal of Creative 
Behavior, 16, 89-96. 


* Torrance, E.P. (1963) i: Explorations in creative thinking in the early school 
years. lis Recognition and Development, New York : John 
Wiley and Sons, Inc. 


* Torrance, E. P,; and Mourad, S. (1978) : Self-directed learning readiness 
skills of gifted students and their relationshiy to thinking 
creativity about future. Gifted Child Quarterly, 22, 180, 186. 


* Ziv, A. (1980) : Humor and Creativity. Creative Child and Adult Quarterly, 
5, 159-170. 


تمراجع التصل الان 2 


* Adler, A. (1935). The Fundamental views of individual psychology. 
Intemational Journal of individual Psychology, 1, 5-8 . 


* Angyal, A. (1941). Foundations for a science of personality, New 
York: Commonwealth Fund. 


* Atkinson, J.W. (957). Motivational determinants of risk-taking 
behavior. Psychological Review, 64, 359-372. 


* Atkinson, JW. (1964). An introduction to motivation. New York: 
Princeton, N.J: Van Nostrand. 


* Atkinson, J.W. and Feather, N.T. (1966). A Theory of 
Achievement Mofivation. New York: Wiley. 


* Bachman, J.G, (1970). Youth in transition. Vol. 2, University of 
Michigan: Institute for Social Research. 


*Buaclman. J.G, aud O'malley, P.M. (1977). Self-esteem in young 
men. Journal of Personality and Social Psychology, 35, 
365-380. 


* Bardwick, J.M. (1971). Psychology of Women. New York: Harper 
and Row. 


* Bedeion, A.G. and Touliatos, J. (1978). Work related motives 
and self-esteem in American women. Journal of 


Psychology, 99, 63-70. 


~1 


G.M  Johnes, S5. and Simpson, RH. (1962). 


Educational Psychology. 2nd. New York: MaCmillan Co, 
N.Y. 


B.R. (1982). Self-Concept Development and Education. 
New York: Holt Rinehart and Winston. 


R.B. (1950). Personelity: A systematic, theoetical , and 
faecal study. New York: McGraw, 


T.S. (1976). Self-concepts, academic achievement and 
teachers’ rating. Psychology in the Schools, 13, 111-113. 


5. (1959). A method for determining types of self 
esteem. Jounal of Abnormal and Social Psychology, 59, 
87-94. 


8. (1967). The antecedents of self esteem. Salı 
Francisco: Freeman. 


RF. and Havighurst R.J. (1961). Educating gifted 
children, New York: University of Chicago Press. 


$. (1967). Achievement motivation, self-concept, and 
independence training of physically handicapped children. 
Unpublished Ph.D Dissertation, University of Houston. 


E.W. (1976). Personality Measurement. New York: 
McGraw-Hill Book Compamy, N.Y. 


EB, and D'oyley, V. (1970). Research Note: The 
construction of an objective measure of self-concept. 
Interchange, 1, 110-113. 


RK. (1939). The organism. New York; American Book 
Cuınpany. 


ILG (1960). The adjective check - Usl as a personality 


reseaueh technigue. Monograph Supplement, 6, 107-122. 
J. (145%). Personality. London: McGraw-Hill. 


IR (1971). Suience and fiction in executive training. 
Journal of Applied Behavioral Scienct, 7, 330-233. 


FH (1947. Adulescent Development. 3rd cd. New York: 
McGraw-Hill 


* Blarr, 


* Burns, 


* Cattell, 


* Chang, 


*Coopersmith, 


* Coopersmith, 


* Dehaan, 


* Fairchild. 


* Ferguson, 


* Gill, 


* Goldsticn, 


* Ctouuh., 


* Cinlfrd. 


* Huey, 


* Thurheck. 


— ۲ 


B. (1976) Achievement motivation and self-concept in 
two cullures. Psychologia, 19, 77- 85. 


W. (1950). Principles of Psychology. New York: Holt. 


W.H. (1977). A comparative study of achievement 
motivation, and self-concept of self-contained classrooms. 
Unpublished EdD Dissertaion. The George Washington 
University. 


H. (1958). The varimax criterion for analytic rotation 
in factor analysis. Psychometrika , 23, 187-200. 


J.M. and Weiner, B. (1970). Achievement performance 
related to achievement motivation and test anxiety. 
Journal of Consulting and Clinical Psychology, 34, 343- 
344, 


D.A. (1965). Achievement motivation training for 
underachieving high school boys. Journal of Personality 
and Social Psychology, 2, 763-792. 


R.M. (1978). Hope of success and fear of failure 
components of Mehrabian's Scales of Resultant 
Achievement Motivation. Jounal of Research in 
Personality, 12, 141-151. 


Glenda Marie. (1979). Black administrators in 
predominantly white institutions of higher learning: Their 
self-concept, personal values and achievement motivation. 
Unpublished Ph.D Dissertaion, Saint Louis University. 


J. and Adank, R. (1975). Intercorrelations atnong 
measures of IQ, achievement, self-esteem and anxiety two 
groups of elementary school pupils exposed to different 
models of instruction. Educational and Psychological 
Measurement, 35, 499-501. 


M. (1984). Meaning and motivation toward theory of 
personal investment, In: R. Ames (Eds.): Research on 
motivation in Education, New York: Academic Press. 


D.C. (1961). The Achieving Society. New York: 
Princeton: Van Nostrand, 


* Husaini, 


* James, 


* Johnson, 


* Kaiser, 


* Kestenbaum, 


* Kolb, 


* Latta, 


* Lawhorn, 


* Lewis, 


* Maeher, 


* McCelland, 


a 


D.C. (1972). What is the effect of achievement 
motivation training: in the schools?. Teachrs College 


Record, 74129-145, 


D.C. and Winter, D.6. {1969). Motivating ' Economic 
Achievement. New York: Free Press. 


D.C, Atkinson, JW; Clark, RA and Lowell, E.L. 
(1953). The Achievement Motive. New York: Appleton. 


J.V. (1961). An analysis of the factorial dimensions of 
the achievement motivation construct. Journal of 
Educational Psychology, 52, 179-187. 


TL. and Thomas, D. (1975). Self-esteem and classrooın 
participation. Journal of Educational Research, 68, 374-377. 


T.L. Thomas, D. and Weavar, S. (1973). Self-esteem and 
self-estimates of academic performances. Journal of 
Consulting and Clinical Psychology, 41, 412-415. 


R.A. (1985). Cooperation-competition as a mediator of 
motivational patterns in young adolescents. Unpublished 
Ph.D Thesis, University of Bradford, England. 


H.A. (1938). Explorations in personality. New York: 
Oxford. 


D. and Whitlow, D. (1975). Approaches to personality 
theory. London: Methuen and Co Ltd. 


E.V. (1969). Manual of Piers-Harris Children's Self- 
Concept Scale. Nashuillo: Counsellor Recordings and 
Tests. 


E.V. and Harris, D. (1964). Age and other correlates of 
self-concept in children. Joumal of Educational 
Psychology, 55, 91-95. 


W.W. (1970). Self-concept and school achievement. New 
York: Englewood Cliffs. N.J., Prentice Holl Inc. 


Dorothy Mac. (1985). Selected psychological factors 
affecting achievement motivation In women who deley 
collge entrance. Unpublished Ph.D Dissertation. Georgia 
State Unrversity. College of Fducation. 


* McCelland, 


* McClelland, 


* McClelland, 


* Mitchell, 


* Morrison, 


* Morrison, 


* Moussa, 


* Murray, 


* Peck, 


* Piers, 


* Piers, 


* Purkey, 


* Quarles, 


~6 


Margarita Garcla. (1984). Achievement motivation, 
feminity-masculinity traits, and self-concept as 
characteristics of University women enrolled in 
professional career programs in two seleced Universities. 
Unpubl'ised Ph.D Dissertation. Purdue University, 


C.R. (1951). Client-centered therapy; its current practice, 
implications, and theory. Boston: Houghton. 


J.B. (1975). Self-esteem in dyslexic children, Academic 
Therapy, 9, 27-39. 


T.R. (1952). A preface to a psychological analysis of 
the self. Psychological Review, 59, 11-22. 


Marie, M. (1977). A comparison of the self-concept, 
achievement motivation, and feminine role perception 
between traditional college-age women and non-traditional 
college-age women in a small college environment, 
Unpublished Ph.D Dissertation. The Ohio State 
University. 


W.E. and Simon, M.G. (1975). Self-esteem, intelligence, 
and standardised academic achievement. Psychology in 
the Schools, 12, 97-99, 


G.M. (1969). Personality correlates of academic performance 
in three dissimilar populations. 77th Annual Convention 
American Psychology Association, Washington, D.C. 


D. and Combs, A.W. (1949). Individual behavior. New 
York: Parper. 


W.L. (1975). A sudy of the self-concept and 
achievement motivation of Black versus White high 
school male achievers. Unpublished Ph.D Dissertation. 
California Schoo! of Professional Psychology, San 
Francisco, 


H.S. (1953). The interpersonal theory of psychiatry. 
New York: Norton. 


J.T. (1989), Self-concept and achievement motivation of 
athletically active and socially active males with physical 
disabilities. Unpublished Ph.D Dissertation. Hofstra 


University. 


* Roberts, 


* ROBES, 


* Rosenthal, 


* Sarbin, 


* Schrader, 


* Simon, 


* Smith, 


* Snyge. 


* Spivey, 


* Sullivan, 


* Super, 


- ]۷0 


P.M. (1951). The ego and the self New York: 
Appleton Century Crafts. 


N. (1972). Self-concept and socio-economic status in 
elementary school children, American Educational 
Research Jourmal, 9, 525-537. 


S.C. (1982). The influence of perceived instrumentality, 
achievement motives, and academic self-concept onu the 
academic performance of community college students. 
Unpublished Ph.D Dissertation. Syracuse University. 


P.E. (1973). Personality Tests and Assessments, London: 
Metheun and Co. 


Jana Ellen. (1989). A comparison of male and female 
college student presidents on self-esteem, sex role 
identity, achieving styles and career aspirations by gender 
composition of student organisation. Unpublished Ph.D 
Dissertation. University of Maryland College Park. 


J.G. (1974). An analysis of the self-concept , personal 
values, and level of motivation of Black and White 


managers. Unpublished PhD Dissertation. Saint Louis 
University. 


B. (1972). Theories of motivation: From mechanism to 
cognition. Chicago: Markhom. 


B. and kukla, A. (1970). An artributional analysis of 
achievement motivation Journal of Personality and Svcial 
Psychology, 15, 1-20. 


RL. and Cole, S8. (1068). Self-conceplt und school 
adjustment Personnel and Guıdance Jounal 46, 47848]. 


(1953). 


PRE (1961). Motivation and emotion: A survey of the 
determinants of human and animal aclivily New York: 
John Wiley and Sons. Inc. 


H.A. (1966) The self-concept ın relation to the 
psychological guidance of adoloscent on experimental 
study. Unpublıshed Ph.D Thesis, Unuievrsity of london 


* Symonds, 


* Trowbridge, 


* Ullagaddi, 


* Vernon, 


* VaIwig, 


* Watson, 


* einer, 


* Weiner, 


* Williams, 


* Young. 


* Young. 


* Zharan, 


~1 


+ Zimmerman, ILL. and Allegrand, G.N. (1965). Personality 
characteristics and attitudes toward achievement of good 
and poor readers, Journal Educational Research, 59, 28- 
30. 


-مراحع الفصل السادس- 


* Atkinson, J.W.(1957). Mortvational determinants of risk-taking behavior. 
Psychological Review, 64, 359, 372. 


* Atkinson, J.W. (1958). Motives in fantasy, action and society: A method of 
ıneasurement and study, Princeton (N.J): D. Van-Nostrand 
Company, Inc. 


* Atkinson, J.W. (1964. An Introduction to motivation. New York: D. Van- 
Nostrand Company, Ine. 


* Bar-Tal, D. aml Frieze, LH, (1977). Achievement motivation fort males 
and females as a determinant of attribution of success and 
failure. Sex Roles 3, 301-313, 


* Blook, J. (1281), Cicnder differences in the nature of premises developed 
about the world, In E. Shapiro and E. Weber (Eds.), 
Cognitive und affective growth: Developmental Interaction. 
Hillsdale N.J.: Erlbaum. 


* Blook, J. (1082). Assimilation, accommodation and the dynamic of 
personality development. Child development, 53, 281-295. 


* Chandler, TA. Cuok. B. and Wolf, F.M. (1979). Sex differences in self- 
reporled achievement motivation. Psychological Reports, 44, 


475-81, 

* Cole, D, king, K. and Newcomb, A. (1977). Grade expectations a8 8 
function of sex, academic discipline and sex of instructor. 
Psycholoay of Women Quarterly, 380-385. 


* Crandall. VC. (1969). Sex differences in expectancy of intellectual and 
academic ruinforcemenl. In C.P. Smith (Eds,), Achievement 
related motives in children, New York: Ressell. Sage. 


* Deaux, K, aud Taynor, J. (1973). Evaluation of male and female ability: 
Bias warks two ways. Psychological Reports, 32 , 261-29. 


¥ س 


* Dias, S and Carifio, J. (1977). A note on sex differences in achievement 
motivation, Educatioral and Psychological Measurement 37, 
513-517. 


* Entwisle, D.R. and Baker, D.P. (1983). Gender and young childrens 
expectations for performance in arithmetic. Developmental 
Psychology, 19 200-209. 


* Eysenck, H.J. and Wilson, G6. (1975). Know your own Personality Penguin 
Book Ltd., Middlesex, England. 


* Ferguson, G.A. (1981). Statistical Analysis in Psychology and Education. 
sth ed. New York: London: McGraw-Hill Inc. 


* Finely, G. (1981). Birth order, sex’ and honors students, in state 
University. Psychological Reports, 46, 100. 


* Fulkerson, K.F., Furr, S8. and Brown, D. (1983). Expectations and 
achivemeent among third, sixth and ninth grade black and 
white males and females. Developmental Psychology, 19, 231- 
236. 


* Guilford, J. (1959). Personality. London: McGraw-Hill. 


* Hermans, H.J. (1970). A questionnaire measure of achievement motirvaliot, 
Joumal of Applied Psvchology 54, 353-363. 


* Homer, M.S. (1972). Toward an understandira of achievement-relaled 
conflicts in women. Joumal of Social Issues, 28, 157-176. 


* Jackson D.N. Ahmed, S.A. and Ileapy, N.A. (1976). Is achievements a 
unitary construct?. Journal of Research in Pergenality, 10, 1 
21 


* Latta R.M. (1978). Hope of success aid fear of faılure components of 
Mehrabian's. Scales of Resultant Achievement Motrvation 
Joumal of Research ın Personality, 12, 141-151. 


* Lee, A.M., Hall, E.G. and Carter, 1 A. (1983). Age and sex dıffercnces in 
expectancy for success among American children. Journal of 
Psychology, 113. 35-39 


* Lipman-Blumen, J. and Handly-Isaksen, A. (1983). Achievıng styles n men 
and women: A modetl. an instrument and some findmgs. In: 
J.T. Spence (Eds.), Achievement and achievement motives: 
Psychological and Ssuiological Approaches. San Francisco: 
W.H. Freeman and Comapny. 


= ۷۸ = 


* Maccoby, E.E. and Jaklin, C.N. (1974). The psychology of sex differences. 
Stanford: Stanford: University press. 


* McClelland, D.C. (1951). Personality: New York: William Sloane 


Associates. bi 
Mus, 
rot (1961). The achieving society, New York: Princeton: N.J: Van 
Nostrand. 
e 
eee Atkinson, J.W. Clatk,' R.A. and Lowell, E.L. (1953). The 


achievement motive. New York: Appleton-Centuty-Crogts, Inc. 


* Mehrabian, A. (1968). Male OEE scales of the tendency to achieve. 
Educational and Psychological Measurement, 28, 843-502. 


* Mehrabian, A. (1969). Measures of achieving tendency. Educational and 
Psychological Measurement, 29, 445-451. 


* Mitchell, J.V. (1961). An analyzis of the factorial dimensions of the 
achievement motivation’ construct, Journal of Educational 
Psychology, 52, 179-187. 


* Murray, H.A. (1938). Exploration in personality. New York: Qxford 
University Press, 


* Sadd, S., Lenauer, M., Shaver, P.. ‘and Durivant, H. (1978). Objective 
measurement of fear of success and fear of failure: A factor 
analytic approach. Joùrnal of Consulting and Clinical 
Psychology, 46, 405-416. 


* Slovic, P. (1966). Risk-taking in cHildren: Age and sex differences. Child 
Development, 37, 169-176. 


* Tresemer, D. (1976). The cumulative record of research on fear of 
success. Sex Roles, 2, 2 


* Young, P.T. (1961). Motivation ا‎ emotion: A survey of determinants of 
human and animal E New York. John Wiley and 
Sons, Inc. 


* Zuckerman, M. and Allison, S.N. (970 An objective measure of fear of 
success: Construction a Validation. Journal of Personality 


Assessment. 40, 422-430: 


- 6۹ س 


-مراجع الفصل السابع- 


* Altus, W. (1965). Birth order and scholastic aptitude, Journal 
Consulting Psychology, 29, 202-205. 


* Bartlet, EW. and Smith, C.P. (1966). Child-rearing practices, birth 1 
and the development of achievement related mot 
Psychological Reports, 19, 1207-1216. 


* Block, J. (1981). Gender differences in the nature of premises devel 
about the world, In E. Shapiro and E. Weber (E 


Cognitive and affective growth: Developmental interac 
Hillsdale, N.J.: Erlbaum. 


* Block, J. (1982). Assimilation, accommodation and the dynamic 
personality development. Child Development, 53, 281-295. 


* Breland, H.M. (1973). Birth order effects: A reply to School 
Psychological Bulletin, 80, 210-212, 


* Brim, O.G. (1958). Family structure and sex role leaning by children 
further analysis of Helen Koch's data. Sociometry, 21, 1-16 


* Brittain, C. (1966). Age and sex of siblings and conformity toward pare 


* versus peers in adolescences. Child Development, 37, 7l 
714. 


* Chopra, S.L. (1966). Family size and sibling position as related 


measure intelligence and academic achievement. Journal 
Social Psychology, 70, 133-137. 


* Cicirell, V. (1967). Sibling constellation, creativity, I.Q. and academ 
achievement. Child Development, 38, 481-490. 
* Dion, K.K. (1985). Socialization in Adulthood. In: G. Lindzey and J 
Aronson (Eds.), Handbook of Social Psychology, Vol. 1 
N.Y.: Randon House, 3rd, 123-147. 


* Douvan, E. and Adelson, J. (1966). The adolescent experience, New York 
Wiley. 


* Eisenman, R. (1966). Brown order, anxiety, and verbalization In grouf 


psychotherapy. Journal of Consulting Psychology, 30, 521 
526. 


س وي س 


* Fysenck, H.J. and Wilson, G. (1975). Know your own personality, Penguin 
Book Ltd., Middlesex, England. 


* Fulkerson, J F. Furr, S. and Brown, D. (1983). Expectations and 
achievement among third, sixth aid ninth grade black and 
white males and females. Developınental Psychology, 19, 231- 
236. 


* Glass, D.; Neulinger, J. and Brim, O. (1974). Birth order, verbal 
intelligence and educational aspiration. Child Development, 
45, 807-811. 


* Hermans, H.J, (1970)A questionnaire measure of achievement motivation. 
Jounal of Applied Psychology, 54, 353-363. 


* Homer, M.S. (1972). Toward an understanding of achievement related 
conflicts in women, Journal of Social Issues, 28, 157-176. 


* Jamieson, B.D. (1969). The influences of birth order, family size and sex 
differences on risk-taking behavior. British Journal of Social 


and Clinical Psychology, 8, 1-8. 


* Koch, HL. (1956 a). Sibling influence on children's speech. Journal of 
Speech and Hearing Disorders, 21, 322-328. 


8 (1956 b). Sissiness and tomboyishness in relation to sibling 
characteristics. Jounal of Genetic Psychology, 88, 231-244. 


ec), Attitudes of young children toward their peers as related‏ 1956( کچ 
certain characteristics of their siblings. Psychological‏ 10 
Monographs : General and Applied, 70, No. 19 (Whole, No.‏ 


333). 

* Levanthal, G. (1970). Influence of brothers and sisters on sex-role 
behaviour, Joumal of Personality and Social Psychology, 10, 
452-4065. 


* Lipman-Blumen, J. and Handly-Isaksen, A. (1983). Achieving styles in men 
and women : A model, an instrument and some findings, In : 
J.T. Spence (Eds.), Achievement and aclhieyement motives : 
Psychological and Sociological Approaches, San Franciso : 
E.H. Freeman and Company. 


* VicClelland, D.C.: Atkinson, 1.W., Clark, R.A. and Lowell, E.L. (1953). The 
achievement motive. New York : Appleton Century, Ine. 


~A 


* Medinnus, G.R. and Johnson, R.C. (1976). Child and adolescent 
ا‎ loy. 2nd edition. New York : John Wiley and Sons, I 


8 Mukherjee, B.N. (1968). Birth order and verbalized need for achie 
Journal of Social Psychology, 75, 223-229. 


* Oberlander, M.; Frauenfelder, K. and Heath, H. (1970). Ordinal pı 
sex of sibling, sex, and personal preferences in a gf 
eighteen year-olds, Jounal of Consulting and CI 
Psychology, 35, 122-125. 


* Oberlander, M., Frauenfelder, K. and Heath, H. (1971). The relations 


ordinal position and sex to interest patterns. Jour 
Genetic Psychology, 119, 29-36. 


* Olsen, N.J. (1971). Sex differences in child training antecedeı 


achievement motivation among Chinese chidren. Jour 
Social Psychology, 83, 303-304. 


* Rosenberg, B.G. and Sutton-Smith, B. (1964). The relationship of o1 
position and sibling sex status to cognitive abiliı 
Psychoanaltyical Sciences, 1, 81-82. 


* Schachter, S. (1959). The Psychology of Affiliation. Stanford, C 
Stanford University Press, 


relationship of intelligence and achiever 


„der, sex of sibling. Journal of Educatio 
Psychology, 50, 143-146. 


~^ Sampson, E.E. (1962). Birth order, need achievement and conform 
Journal of Abnormal and Social Psychology, 64, 155-159. 


* Sampson, E. and Hancock, F.T. (1967). An examination of the relations| 


between ordinal position, personality, and conformity. Joun 
of Personality and Social Psychology, 5, 398-407. 


* Sears, R.R. (1950). Ordinal position in the family as a psychologic 
variable. American Socilogical Review, 15, 397-401. 


* Singer, S.S.,; Amir, Y.; and Kovarsky, Y. (1969). Birth order and level « 
task performance ' A cross - cultural comparison. Joumal c 
Social Psychology, 78, 157-163. 


* Vroegh, K. (1971). The relationspip of birth order and sex of siblings t 
gender role identity. Developmental Psychology, 4, 407-411. 


~— AT — 


-مراجع الفصل الثامن- 


* Alban, M.R. and Alban, M.B. (1981). Self-concept, motivation and attitudes 
to school among middlle school pupils, Research in 
Education, 26, 64-76. 


* Arkoff, A. (1968). Adjustment and mental health. New York : McGraw Hill 
Book Co. 


* Bandura, A. and Schunck, D. (1981). Cultivating competence ; self-efficacy ; 
and intrinsic interest through proximal self-motivation. Journal 
of Pesonality and Social Psychology, 41, 586-598. 


* Berlyne, D.E. (1950). Novelty and curiosity as determinants of exploratory 
behavior. British Journal of Psychology, 41, 68-80. 


* Bharadwaj, L. and Wilkening, E. (1980). Life domain predictors of 
satisfaction with personal efficacy. Human Relations, 33, 165- 
181. 


* Biswas, A. and Aggarwal, 1. (1971). Dictionary and directoy of education, 
New Delhi : the Academic Publishers, Karel-Bagl. 


* Brown, W. (1977). Sfudent to student counseling : An approach to 
motivating academic achievement. Austin, Tx: U Texas Press. 


* Chambliss, Catherine and Harti, Alan (1987). Duel career couples : Helping 
them have it all. Paper presented at the Armual Eastern 
Symposium on Building Family Strengths (3rd, University 
Park, March 23-25). 


* Clinkenbeard, P. (1989). The motivation to win : Negative aspects of sucess 
at competition. Journal of the Education of the Gifted, 12, 


293-305. 


* Deutsch, M. (1949). A theory of cooperation and competition. Furman 
Relations, 2, 129-152. 


* Dhaliwal, A. and Saini, B. (1975). A study of the prevalence of academic 
underachievement among high school students. Indian 
Educational Review, 10, 20-109. 


* Dovan, E. aud Walker, A. (1956). The sense of effectiveness in public 
affairs. Psychological Monograph; General and Applied, 70, 1- 
19. 


~— AY -— 


* Eng, L. and Manthei, P. (1984). Malaysian and New Zealand students, self 
reported adjustment and acadmic performance. New Zealat 
Journal of Educational Studies, 19, 179-184. 


* Gill, D. (1986). Competitiveness among females and males in physica 
activity classes. Sex Roles, 15, 233-247. 


* Gill, D. (1988). Gender differences in competitive orientation and spor’ 
participation, International Jounal of Sport Psychology, 19, 
145-159. 


* Griffin, P.S. (1988). Achievement and competitiveness in women. Journal 
of College Student Development, 29, 491-495. 


* Jerath, J. (1981). The intrinsic and extrinsic components of achievement 
motivation. Personelity Study Group Behaviour, 1, 74-81. 


* Johnston, R. (1955). The effects of achievement imagery on Maze-learning 
performance. Journal of Personality, 13, 145-152. 


* Johnson, D.W. and Ahlgren, A. (1976). Relationship between student 
attitudes toward cooperation and competition and attitudes 
toward schooling. Jounal of Educational Psychology, 68. 92- 


xwu, w.Y. ala Johnson, R.T. (1974). Instructional goal structure : 
Cooperative, Competitive and individualisitc. Review of 
Educotional Research, 44, 213-240. 


* Johnson, D. and Norerm-Hebeisen, A. (1979). A measure of cooperative, 
competitive, and individualisitc attitudes. Journal of Social 
Psychology, 109, 253-261. 


* Kagan, S.; Zahn, L. and Gealy, J. (1977). Competition and school 
achievement among Anglo-American and Mexican-American 
children. Journal of Educational Psychology, 69, 432-441. 


* Keltikangas, J. and Raikkonen, K. (1990). Healthy and maladjusted type A 


behavior in adolescents. Journal of Youth and Adolescence, 
19, 1-18. 2 


* Kestenbaum, J. and Weiner, B. (1970). Achievement performance related to 
achievement motivation and test anxiety. Journal of 
Consulting and Clinical Psychology, 34, 343-344. 


= £ - 


* Lao, R. (1970). Internal-external control competence and innovation 


behavior among Negro college students. Journal of 
Personality and Social Psychology, 14, 263-270. 


* Lubetkin, B. and Lubetkin, A. (1971). Achievement motivation in a 


competitive situation : The older female graduate student, 
Journal of Clinical Psychology, 27, 269-271, 


* Mockim, Barbara and Cowen, E. (1987). Multiperspective assessment of 


young children's school adjustment. School Psychology 
Review, 16, 370-381. 


* Montgomery, K. (1954). The role of exploratory drive in learning. Journal 


of Comparative and Physiological Psychology, 47, 60-64. 


„j Yando, T. and Nigoleen, K. (1985). Motivation of video game 


players. Psychological Reports, 57, 247-250. 


* Morlock, H 


* Moussa, R. (1985). Cooperation-competition as a mediator of motivational 


patterns in young adolescents. Unpublished Ph.D Thesis, 
University of Bradford, England. 


* Naditch, M. and Demaio. T. (1975), Locus of contal and competence. 


Journal of Personality, 43, 541-559. 


and wig, N. (1975). Non-intellectual factors associated with 
academic achievement in university students. Indian Journal 
of Clinical Psychology, 2, 151-157. 


and Hansen, J. (1970). The relationship of minimal goal 
discrepancy to adjustment and anxiety in elementary school 
children. Journal of Clinical Psychology, 26, 432-433. 


and Banerjee, D. (1976). Achievement motive ad competitive 
behavior. Manas, 23, 9-15. 


(1954). The construction of reality in the child. New York : 
Basic Booko. 


(1984). Achievement motivation as a source of racism, 
conservatism, and authoritarianism, Jounal of Social 
Psychology, 123, 21-28. 


* Nagpal, R. 


* Niland, T. 


* Pareek, U. 


* Piaget, J. 


* Ray, J. 


* Richman, L. and Harper, D. (1978). School adjustment of children with 


observable disabilities. Joumal of Abnormal Child 
Psychology, 6, 11-18. 


= د ~ 


* Roberts, G. (1974). Effects of achievement mativation and social 
environment on risk taking. Research Querterly, 45, 42-55. 


* Rogers, D. (1971). Personality traits and academic achievement among 
Mexican-American students. Unpublished Doctors 
Dissertation, Universty of Texas at Austin. 


* Rotter, J. (1960). Some implications of a social learning theory for the 
prediction of goal directed behavior ftom testing procedures. 
Psychological Review, 67, 301-316. : 


* Ryan, E. and Lakie, W. (1965). Competitive and noncompetitive 
performance in relation to achievement motive and manifest 


anxiety. Journal of Personality and Social Psychology, 1, 342- 
345, 1 


””-# Sandven, J. (1968). Students in geperal and school-rejecting students 
compared : Results of an investigation concerning relations to 
school and personality characteristics among 9th graders in 
the compulsory school. Scandinavian Joumal of Educational 
Research, 3-4, 91-140. 


* Simmons, Carolyn; Wehner, Elizabeth; Tucker, Suzette and King, Chery! 
(1988). The coopertive-competitive strategy scale : A measure 
of motivation to use coopertive or competitive strategies fOr 
success, Journal of Social Psychology, 128, 199-205. 


* Sisk, Dorothy (1988). The bored and disinterested gifted child . Going 


Through school Jlockstep. Journal for the Education of the 
Gifted, 11, 5-18. 


* Smith, D. (1981). Opinions of school, academic motivation and school 
adjustment in the first year of secondery education : A pilot 
sudy in West-Yorkshire. Educational Studies, 7, 177-183. 


* Srivastava, A. (1977). A study of intercorrelation between some variables 


found to he significantly related to underachievement. Indian 
Journal of Behaviour, 1, 26-28. 


* Stodt, M. and Thielens, W. (1985). Credentialism among graduate students. 
Research in Higher Education, 22, 251-272. 


* Teglasi, H. (1978). Sex-role orientation, achievement motivation, and causal 
attributions of college females. Sex Roles, 4, 381-397. 


۸1 = 


* 


Vealey, R. and Campbell, J. (1988). Achievement goals of adolescent 
figure skaters : Impact on self-confidence, anxiety, and 
performance. Journal of Adolescent Research, 3, 227-243. 


#« 


Watson, O. (1986). Approach-avoidance behaviour in team sports : All 
application to leading Australian National Hockey players. 
International Journal of Sport Psychology, 17, 136-155. 


* Wainer, B. and Kukla, A, (1970). An attributional analysis of achievement 
motivation. Journal of Personality and Social Psychology, 15, 
1-20. 


* White, R. (1959). Motivation reconsidered : The concept of competence. 
Psychological Review, 5, 297-333. 


* White, R. (1963). Ego and reality in psychoanalytic theoy. Psychological 
Issues, 3, 30-41, 


* Wieneke, C. (1981). The first lecture : Iuplivations for students who are 
new to the university. Studies in Higher Education, 6, 85-89. 


* Wright, T. et.al. (1980). Locus of control and mastery : A field study of 
defensive externality. Journal of Personality and Social 
Psychology, 38, 1005-1013. 


* Yamauchi, H. (1988). Relationship of achievement-related motives to cousal 
attributions, affects, and expectancy for success and failure 
under male-female competitive situation. Psychologia : An 
International Joumal of Psychology in the Orient, 3l, 187- 
197. 


* Youngman, M. (1979). Assessing behavioural adjusment to school. British 
Journal of Psychology, 49, 258-264. 


-مراحع الفصل التاسع- 


* Beaty, Joan M. (1973). Comparison of contest oriented and non-contest 
oriented girls on self-esteem, achievement motivation, and 
physical coordination. Unpublished ph.D. Dissertation, 
University of Maryland. 


* Bishop, J.D. (1974). The motive to avoid success in women and men : 
An assessment of sex-role identity and situational factors. 
Unpuublished Ph.D. Dissertation, Cornell University. 


= €۷ = 


* Crumimer, Mary L. (1972). Sex role identification, motive to avoid success 
.and competitive performance in college women. Unpublished 
Ph.D.Dissertation, the University of Florida. 


* Dom, Randi Susan. (1975). The effects of sex role awareness groups on 
fear of success, verbal task performance, and sex role 
attitudes of undergraduate women. Unpublished Ph.D. 
Dissrtation, Boston University, Schocl! of Education. 


* Esposito, R.P. (1975). The relationship between the motive to avoid 
success and vocational choice by race and sex. Unpublished 
Ph.D. Dissertation, Fordham University. 


* Eysenck, H.J. and Wilson, G6. (1975). Know your own personality, Penguin 
Book Ltd., Middlesex, England. 


* Gilmore, Beatrice. (1974). Women's need achievement and need to avoid 
success : Relationships with other variables, Unpublished 
Ph.D. Dissertation, Illinois Instiute of Technology, University 
of Illinois. 


Greenspan, Laurie J. (1975). Sex role orientation, achievement motivation‏ # ا 
and the motive to avoid success in college women.‏ 
Dissertation Abstracts, 35 (9-A),5813-5814.‏ 


rsycnoliogıcal sex role, pattern of need 

ıgnt ahd need affiliation, and attitudes toward women 

ıı» undergraduates. Unpublished Ph.D. Dissertation, University 
of Pennsylvania, 


* Hathaway, S. and Mckinley. J. (1966). The Minnesota Multiphasic 
Personality Inventory, In : B. Semeonoff (Ed.), Personality 
Assessment, C. Nicholls and Company Ltd. 


* Hermans, H.J. (1970). A questionnaire measure of achievement motivation. 
Joumal of Applied Psychology, 54,353-363. 


* Holbrook, Jane E. (1975). Situational effects on measurement of women's 
fear of success. Dissertation Abstracts, 36, (3-B), 5643. 


* Horner, Matina S. (1968). Sex differences in achievement motivation and 
performance in competitive and non-competitive situations. 
Unpublished Ph.D. Dissertation, University of Michgan. 


Femininity and successful achievement: A basic‏ .)1970( ما 
inconsistency. In, J. Bardwick, E.M. Douvan, M.S. Horner and‏ 


¬ EAA — 


D. Gutman (Eds.), Feminine Personality and Conflict. 
Belmont, Calif.: Brooks-Cole. 


Fan (1972 a). The motive to avoid success and changing aspirations of 
college women. In, JM. Bardwick (Ed.), Reading in the 
Psychology of Women, New York: Harper and Row. 


8 م‎ (1972 b). Toward an understanding of achievement related 
conflicts in women. Journal of social Issues, 28, 157-175. 


* Joyce, P.P. (1973). Relationship between sex role conformity and self- 
esteem, anxiety, and motive to avoid sliccess. Unpublished 
Ph.D. Dissertation, the City University of New York. 


* Miehrabian, A. (1968). Male and female scales of the tendency to achieve. 
Educational and Psychological Measurement, 28, 493-503. 


8 س‎ (1969). Measures of achieving tendencies. Educational and 
Psycholoical Measurement, 29, 445-451. 


* Miller, Elizabeth Suzanne, (1977). Achievement motivation in women : A 
developmental perspective. Dissrtation Abstracts, 37, (12-A), 
7643-7644. 


* Morgan, Marcia R. (1974). A comparison of selected personality. 
biographical and motivational trarts among women athlets. 
physicians, and attorneys, Dissertation Abstracts, 34, (8-A), 
4842-4843. 


* Philips, Wilma E. (1974). The motive to achieve in women as related to 
perception of sex role in society. Unpublished Ph.D. 
Dissertation, University of Maryiand. 


* Salley, Karen L. (1977). The development of competitiveness in women, 
Dissertation Abstracts, 38 (5-B) , 2349. 


-مراجع الفصل العاشر- 


* Atkinson, J. (1957). Motivational determinants of risk-taking behavior. 
Psychologicel Review, 64,365-372. 


* Atkinson, J. and Feather, N. (1966). A theory of achievement motivation. 
New York: Wiley. 


~~ ۹ = 


* Barry, H., Bacon, M. and Child, I. (1957). A cross-cultural survey of some 
sex differences in socialization. Journal of Abnormal and 
Social Psychology, 55, 327-332. 


* Berens, A. (1973). The socialization of achievement motives in boys and 


girls. Unpublished Ph.D Dissertation, York University 
(Canada). 


* Bradburn, N. (1963). Need achievement and father dominance in. Turkey, 
Journal of Abnormal and Social Psychology, 67, 464-468. 


* Brim, O. and Wheeler, S. (1966). Socialization after childhood. New York: 
John Willey. 


* Cansever, G. (1968). The achievement motive in Turkish E 
Journal of Social Psychology, 78,269-270. 


* Danziger, K. (1960). Independence training and social class in JAVA, 
Indonesia. Journal of Social Psychology, 51,56-74. 


* Danziger, K. (1971). Socialization. London: Penguin Books. 
* Davis, K. (1969). Human Society. New York: Macmillan Company. 


* Devereux, E.; Bronfenbrenner, O. and Suci, G. (1962). Patterns of parent 
behavior in the United States of America and the Federal 
Republic of Germany: A cross-national comparison. 
International Social Science Journal, 14,488-506. 


* Devereux, E.; Bronfenbrenner, U. and Rodgers, R. (1969). Child-rearing in 
England and the United States: A cross-national comparisan. 
Journal of Marriage and the Family, 31,257-270. 


* Droppleman, L. and Schaeffer, E. (1963). Boys' and gils' reports of 
maternal and paternal behavior, Journal of Abnormal and 
Social Psychology, 67,648-654. 


* Edwards, W. (1955). The prediction of decisions among bets. Journal of 
Experimental Psychology, 50,20 1-204. 


* Facle, P. (1977). A study of perception of parental attitudes and behavior 
as viewed by children and parents. Psychological Dissertalion 
Abstracts, 37 (14-B), P. 6323. 


* Fullilove, C. (1977). The relationship between matrnal reinforcement 
behavior from high and low achieving children. Unpublished 
Ph.D Dissertation, Loyola Univerity of Chicago. 


E 


* Fun J, A. (1974). Parental attitudes, test anxiety, and achievement 


motivation. Journal of Social Psychology, 93,3-11. 


Garvey, A. (1972). Adolescent boys and girls' perception of their parents. 
Psychological Dissertation Abstracts, 33, P. 6169, 


Gorman, I. (1973). The relationship of mothers' achievement orientation to 
the academic achievement of her first and second born sons. 
Unpublisshed Ph.D Dissertation. California School of 
Professionel Psychology, Los Angeles. 


Hayasi, T. and Yamauchi, K. (1964). The relation of children's need for 
achievement to thelr parents' home discipline in regard to 
independence and inastery. Japanesse Journal of Psychology, 
25,3140. 


Hayasi, T.; Rim, Y. and Lynn, R. (1970). A test of McClelland's theory of 
achievement motivation in Britain, Japan, Ireland and Israel. 
International Journal of Psychology, 5,275-277. 


Healey, R. (1974). Parental behavior as related to children's academic 
achievement, Unpublished Ph.D Dissertation, The Catholic. 
University of America. 


Iwawaki, S. and Lynn, R. (1972). Measuring achievement motivation in 
Japan and Great Britain. Journal of Cultural Psychology, 3, 
219-220. 


Johnson, Z. (1974). Parenteal childreaing attitudes and the development of 
achievement motivation in doughters, Unpubhished Ph.D 
Dissertation. Boston University Graduate School. 


Kestenbaum, J. and Weiner, B. (1970). Achievement performace related to 
achievement motivation and test anxiefy. Journal of 
Consulting and Clinical Psychology, 34, 343-344. 


Kriger, S$. and Kroes, W. (1972). Child-rearing attitudes of Chinese, Jewish, 
and Protestant mothers. Jounal of Social Psychology, 86, 205- 
210. 


Lansky, K. (1974). Reported parental behavior and subsequent achievercent 
motive in males and females, Unpubhlished Ph.D 


Dissertation, Ohis University. 


Melikian, L.; Ginsberg, A.; Cucelagli, D. and Lymn, R. (1971). Achievement 
motivation in Afghanistan, Brazil, Saudi Arabia and Turkey. 


Journal of Social Psychology, 83, 183-184. 


*% 


% 


* 


$ 


% 


- 6۹1 = 


* Morsbach, H. (1969). A cross - cultural study of achievemnt motivation and 
achievement values in two South African groups. Journal of 
Social Psychology, 79,267-268. 


* Mutlu, M. (1976). Variation in the nature of achievement motivation. 
Unpublished Ph.D Dissertation, Utah State University. 


* Northrop, L. (1975). Relationships among career maturity, achievemant 
motivation, anxiety, independence and decisiveness in college 
students, Unpublished Ph.D Dissertation, University of 
Maryland. 


* Nuttall, E. and Nuttall, R. (1976). Parent - child relationships and effective 
academic motivation. Journal of Psychology, 94,127-133. 


* Olsen, M. (1971). Sex differences in child training antecedents of achievement 
motivation among Chinese children. Journal of Social 
Psychology, 83,303-304. 


* Onoda, L. (1974). Personality characteristics of high achieving and under 
achieving Japanese - American Sanseis. Unpublished Ph.D 
Dissertation. Claremont Graduate School. 


* Oslen, M. (1968). The process of socil organization. New York: Halt 
Prinhert and Winston. 


* Pruitt, J. (1971). Maternal attitudes, internal - external expectancy and 
academic achievemant in inner - city adolescents. Unpublished 
Ph.D Dissertation, Case Western Reserve University. 


* Rosen. B. and D'Andrade, R. (1959). The psychologicel origins of 
achievement motivation. Sociometry, 22,185-218. 


* Rotter, J. (1954). Social learning and clinical psychology. New York: 
Prentic - Hall. 


* Schldermann, E. and Schldermann, S. (1971). Adolescent perception of 
parent behavior (CRBT) in Hutterite Comunal Society. Jounal 
of Psychology, 79,29-39. 


* Singer, R. and Singer, A. (1969). Psychological development in children. 
Philadelphia: W.B. Saunders. 


* Sloggett, B.; Gallimore, R. and Kubany, E. (1970). A compartive analysis of 
fantasy need achievement among high and low achieving 
male Hawaiian - American. Journal of Cross - Cultural 
Psychology, 1,53- 61. 


~~ ۷ = 


چ 


Smith, D. (1979). Independence training of their male offspring by lower 
class black mothers with high and low achievement 
motivalion. Unpublished Ph.D Dissertation, Wayne State 
University. 


* Teahan, J. (1965). Parental attitudes and collegc success. Journal of 
Educatoinad Psychology, 54, 104-109. 


* Tolman, E. (1955). Principles of performance, Psychological Review, 
62,315-326. 


* 


Vandewicle, M. (1980). Preception of parent - adolescent relationships by 
secondary school student in Sengal. Journal of Psychology, 
105,6974. 


* Verdiani, D. (1970). A Comparison of selected child rearing activities used 
with achieving and nonachieving male school children. 
Unpublished Ph.D Dissertation. Columbia University, 


ل 


Vernon, G. (1965). Human intreaction: An introduction to sociology. New 
York: Halt Prinhert & Winston. 


* Weiner, B. and Kukla, A. (1970). An attributional analyis of achievement 
motivation. Journal of Personality and Social Psychology, 
15,1-20. 


* Whiting, A. (1970). Independence concepts held by parents of successful 
and non = successful elementary school boys, Unpublished 
Ph.D Dissertation. Claremont Graduate School and Universty 
Center. 


* 


Winterbottom, M. (1958). The relation of need for achievement to learning 
experiences in independence and mastery. In J. Atkinson 
(Ed.), Motives in fantasy, action, and society. New Jersey, 
Van. Nostrand, Pp: 453-478. 


ل 


Wycoff, A. (1973). Need achievement, schooling and risk taking behavior 
on skill and chance Tasks: A cross - cultural investigation. 


Unpublished Ph.D Dissartation. Syracuse University. 


* Zirabao, S. (1976). The relationship of achievement motivation tO Sex, 
locus of control, anxiety and type of school environment among 
kindergarten children. Unpublished Ed. D Dissertation. State 


University of New York at Buffalo. 


- ۳ 


- مراحم الفصل الحادى عشر- 


* Atkinson, J.W. (1969). An introduction to mativation. New York : D. Van- 
Nostrand Company, Inc. 


* Bar-Tal, D. and Bar-Zohar, Y. (1977). The relationship between perception 
of locus of contro! and academic achievement. Contemporary 
Educational Psychology, 2, 181-199. 


* Blaha, J. and Chomin, L. (1982). The relationship of reading attitudes to 
academic aptitude, locus of control and field independence. 
Psychology in the School, 19,28-32. 


* Brice, D.J. and Sasseprath, J. (1978). Effects of locus of control, task 
instruction and belief on expectancy of success, Journal of 
Social Psychology, 104, 97-105. 


* Crandall, V.C.; Crandall, V.J. and katkovsky, W. (1965). A children's social 


desirability questionnaire. Journal of Consulting Psychology, 
29, 27-36. 


* Duke, M.P. and Nowicki, 8. (1974). Locus of control and achievement. 
Joumal of Psychology, 87,263-267. 


* Findely, M. and Cooper,H. (1983). Locus of control and academic 
achievement : A litarature review. Journal of Persouality and 
Social Psychology, 44, 419-427. 


* Galejs, I. and Hegland, S. (1981). Locus of control and task persistence in 


preschool children. Journal of Social Psychology, 117, 227- 
231. 


* Gold, D. (1968). Some correlation coefficients : Relationships among I-E 


and other personality variables, Psychological Repo 
22, 983-984. 


* Hermans, H.J. (1970). A questionnaire ıneasure of achievement ınotvatıun, 
Journal of Applied Psychology, 54, 353-373. 


* Hountras. P. and Schraf M. (1970). Manifest anxiety and locus of control 


of low achieving college males. Journal of Psycholoay, 74, 
95-100. 


* Lefcourt, H.M. (1976). Locus of control : Current tends in theory and 
research. New York : Hillsdale. N.J.. Erlbaum. 


= 4£ = 


Lichtman, C. and Julian, J. (1964). Internal versus external control of 
reinforcement as a determinant of preferred strategy on 4a 
behavior task. Paper read at Midwestem Psychological 
Association, St. Louis, April-May. 


Mehrabian, A. (1968). Male and female scales of the tendency to achieve. 
Educational and Psychological Measurement, 28,493-502. 


Mehrabian, A. (1969). Measures of achieveing tendency, Educational and 
Psychological Measuremnt, 29, 445-451. 


Nowicki, S. and Strickland, S. (1973). Locus of control scale for children. 
Journal of Consulting and Clinical Psychology, 40, 148-155. 


Nowicki, S. and Walker, C. (1973). Achievement in relation to locus of 
control ; Identification of a new source of variance. Journal 
of Genetic Psychology, 123, 63-67. 


Odell, M,. (1959). Personality correlats of independence and conformity. 
Unpublished master's thesis, Ohie State University. 


Phares, E.JI. (1976). Locus of control in personality. New York : Morris- 
Town, N.J. : General Learning Press. 


' Prociuk, T.J. and Breen, L.J. (1977). Internal-external locus of cotrol and 


information-seeking in a college academic situation. Journal 
of Social Psychology, 101, 309-310. 


' Rotter, 31.B. (1954). Social learning aud psychology. New York : Englewood 


cliffts, N.J. : Prentice-Hall, Inc. 


Ratter. J.B. (1966). Generalized expectancies for internal versus external 
control of reinforcement. Psychological Monographs, 80, No. 
1 (Whole No.609). 


Sherris, J.D. and Kahle, J.B. (1984). The effects of instructional 
organization and locus of control orientation on meaningful 
icaring in high school biology students. Journal of Research 
in Science Teaching, 21, 83-94. 


Sing. S.; Bhaudari, A. and Vanvaria,K. (198). Factor structure of correlates 
of Graphic Expression Measure of n=achievement among 
rural children. Asian Journal of Psychology and Education, 7, 


55-59. 


3 


چ 


ج 


3 


چ 


بد 


3 


ج 


س £۵ س 


* Swanson, L. (1981). Locus of control and academic achievement in 


learning disabled children. Jounal of Social Psychology, 113, 
141-142, 


* Thurber, S. and Friedli, R. (1976). Internal-extemal control, interpersonal 


trust and motive to avoid success in college women. Journal 
of Psychology, 92, 141-143. 


* ‘Traub, G.S. (1982). Relationship between locus of control and grade point 


average in freshman college students, Psychological Peports, 
50, 1294. 


* Uguroglu, M. and Walberg,H. (1979). Motivation and achievement : A 


quantative synthesis. American Educational Reseerch Journal, 
16, 375-389. 


* Weiner, B. and Kukla, A. (1970). An aftriburional analysis of achievement 


motivation. Journal of Personelity and Social Psychology, 15, 
1-20. 


* Wolk, S5. and Ducette, J. (1973). The moderationg affect of locus of 


control in relation to achievement motivation variables. 
Journal of Personelity, 41, 59-70. 


-مراحع الفصل الثانى عشر- 
Arnold, Marie, A. (1977).‏ * 


Social background, attitudes. aud aspects of 


personality ih homeless juveuiles. Journal of Psychology, 25. 
246-255. 


* Arkinson, JW. (1957). Motivational determinants of tsk-takiig bDelavior 
Psychological Review, 64, 359-372. 


* Atkinson, JW. (1964). An introduction 10 motivation New York : Van- 
Nostrand Company, Inc 


* Atkinson, JW. and Feather, N.T. (1966). A4 theory of achievement 
Inotivation. New York : Wiley 


* Atkinson, 1.W. and Raynor, J.0. (1974). Motivation and achıevement New 
York : Wiley. 


* Barron, F. (1963). Creativity and psycholourcal health : Orıgirns personality 
and creative freedom. New York . Van-Nostrand, (o. 


۹1 


Basow, Susan, A. (1984). Ethnic group differences in educational 
achievement in FIJI. Journal of Cross-Cultural Psychology, 
15, 435-451. 


Beck, R.C. (1978). Motivation theories and principles. Lcondon : Prentice 
Hall, Inc, 1 


Bellak, I. (1964). The TAT and CAT in clinical use. New York ;: Grune 
and Stration, 


Bhattacharya, R. and Bhardwaj, G. (1983). Ecology and sex as 
determinants of motivation and personality. Psychologia : An 
International Journal of Psychology in the Orient, 26, 258-262. 


Brown, M.; Jennings, J. and Vanik,V. (1974). The ınotive to avoid success: 
A Further examination. Journal of Research in Personality, 8, 
172-176. 


Castaneda, A. (1961). Supplementary report : Differential positiom habits 
and anxiety in children as determinants of performance ifi 
learning. Journal of Experimental Psychology, 61, 257-258. 


Castaneda, A.; MeCandless, B. and Palermo, D. (1956). The children's form 
of the manifest anxiety scale, Child Development, 27, 317- 
326, 


Christian, J. (1985). A study of fear and success feelings ir relation to 
teacher trainees teaching learning process and their academic 
performance. Asian Jounal of Psychology and Education, 15, 
37-42. 


Dalsimer, Katherina. (1975). Fear of academic success in adolescent girls. 
Journal of the American Academy of Child Psychiatry, 14, 


719-730. 


Depreeuw, E, (1984). A profile of the test anxious student. International 
Review of Applied Psychology, 33, 221-232. 


Farmer, Helen, S. and Fyns, Leslie, J. (1983). Married women's achievement 
and career motivation : The influence of some environmental 
and psychological variables. Psychology of Women Quarterly, 


7, 358-2. 


Feld, Sheila, C. (1967). Longitudinal study of the origins of achievement 
strivings. Jounal of Personality and Social Psychology, 7,408- 


414. 


# 


# 


* 


* 


3€ 


3# 


% 


3# 


3F 


س ۹¥ ~~ 


* Fontaine, Anne, M. (1985). The achievement motivation of adolescents 
Cognitive-social perspective on sex differemces and social- 
class differences. Journal of Clinical Psychology, 1, 53-69. 


* Fry, P. and Scher, A. (1984). The effects of father absence on children's 
achievement motivation, ego-strength, and locus of control 
orientation ‘: A five year longitudinal assessment, British 
Journal of Developmental Psychology, 2, 167-178. 


* Geron, E. (1985). Some psychological aspects of sports for adolescents. 


Internatioal Journal of Adolescent Medicine and Health, 1, 23- 
35, 


* Goh, S.C. and Mealiea, LW. (1984). Fear of success and its relationship 
to the job performance, tenure, and desired job outcomes of 
women, Canadian Journal of Behavioural Science, 16, 65-75, 


* Good, C.V. and Merkel, WR. (1973). Dictionery of Education. Third 
Edition. New York : McGraw-Hill Book Company. 


* Goudry, E. (1977). Studies of the effects of experimentally induced 
experiences of success or failure, In C.D. Spielberger and 


IG. Sarason (Eds.), Stress and Anxiety : IV. Washington, DC 
Hemisphere, Pp : 95-116, 


* Gupta, V.K. (1982). Impact of anxiety and achievement motivation on self- 


concept of high school students. Indian Psychological 
Review, 23, 20-23. 


* Hausman, Sherly, B. (1985). An exploratery study of successful and les 
successful females marathon runners. Unpubhished Ph.D 


Dissertation, California School of Professional Psychology, 
Berkeley. 


* Hung, Y.Y. (1982). Psychological characters anong the mentally retarded, 


and gifted students in junior high schools. Bulletin of 
Educational Psychology, 15, 167-193. 


* Jackaway, Rita. (1974). Sex differences in the development of fear of 
success, Child Study Journal, 4, 71-79, 


* Jindal, S.K. and Panda, S.K. (1982). A correlational study of achievement 
motivation, anxiety, neuroticism and extraversion of school 


going adolescents. Journal of Psychological Researches, 26, 
110-114. 


~ A 


* Johnston, P. (1985). Understanding reading disability : A case study 
approach. Harvard Educational Review, 55, 153-177. 


* Kahn, S.B. (1967). Factorial invariance of academic attitudes and interests. 
Onterlo Journal of Educational Research, 10, 117-124. 


* Kestenbaum, J. aud Weimer, B. (1970). Achievement performance related to 
achievement motivation and test anxiety. Journal of Consulting 
and Clinical Psychology, 34, 343-344, 


* Kor, D. (1980). A study of need affiliation in anxiety neurosis : A preliminary 
study. Indian Journal of Clinical Psychology, 7, 113-116. 


* Kureshi, A.; Husain, A. and Akhicr, L1 (1978). N-achievement; hope of 
sucvess and feat of failure in relation to level of aspiration. 
Asian Journal of Psychology and Education, 3, 30-34. 


* Le, M.J. and Martin, H. (1967). Academic motivations of IH and 13 years 
old students. Journal of Psychology, 20, 816-826. 


* Lell, W.R.: Williams, A.J. and Poole, M.E. (1979). The achievement drive 
and ego strengeh of highly creative adolescents. Joumal of 


Psychology, 102, 263-266. 


* Lor, M. ard Knight, L. (1987). Higher. order factors assessed by the ISI 
and PREF. Journal of Clinical Psychology, 43, 96-99. 


* Man, F. and Hondlik, J. (1984). Use of compulsory lessons of physical 
training for the stimulation of achievement motivation of 
pupils at an elementary school, International Journal of Sport 


Psychology, 15, 259-270. 


* Manganello, J.; Carlson, T.; Zarrillo, D. and Teevan,R. (1985). Relationship 
between hypnotic susceptibility, fear of failure and need for 
achievement. Psychological Reports, 56, 239-242. 


* McCann, S.; Short, R. and Stewin,L. (1986). Perceived teacher directiveness, 
student variables, grades, and satisfaction. Instructional 


Science, 15, 131-164. 
* Mendelsohn, Vivian. (1978). The relationship of depression and 


intropuntiveness to the motive to avoid suecess in a college 
population. Unpubhished Ph.D Dissertation, Adelphi 


University. 


س 144 ~~ 


Mohan, Î and Uharate, M. (1982). A study of Personality and achievemeni 


motivation of army executives. Manageral Psychology, 3, 68 
70 


Mohanty, B. (1980) Effects of socio-cultural deprivation on some 


psycholngical characteristics. Psychological Studies, 25, 113- 
117. 


Moussa, R.A. (1985). Cooperation-competition as a mediator of 
motivational petterns in young adolescents. Unpublished 
Doctoral Thesis. University of Bradford, England. 


Napıer, J. and Riley, J. (1985). Relationship between affective determinants 
and achievement in science for seventeen-year-olds. Journal 
of Research in Science Teaching, 22, 365-383. 


Nygard, R. (1982). Achievement motives and individual differences in 
situational specificity of behavior. Journal of Personality and 
Social Psychology, 43, 319-327. 


Iaspalunov, I. (1984). The relation of N-ach tO extraversion, emotional 
instability and level of anxiety in people of different social 
and success, Personality and Individual Differences, 5, 383- 
388. 


Passehier, J. Van: H. aud Orlebeke, J. (1984). Personality and headache 
type . A controlled study. Headache, 24, 140-146. 


Pawers, $.; Douglas, P.; Cool. B. and Gose, K. (1985). Achievement 
motivation and attribution for succes aud failure. 
Psvehologncal Reports. 57. 751-734. 


Bur, Û (IRB Psychopathaloly. unxtely and malingetny Personally and 
ludivıdul Differences h 351-353. 


Kay. J {108#} Fear of success and level of aspiration. Journal of Social 
Psychology. 125, 305-300, 


Rav, J aud Heaven. P (1984) Conservation and authoritarianism among 
Urban Afrihners Journal uf Socal Psychology, 122, 163-170. 


Hevuolls, (CR HB Conewrent validity af what 1 thunk and fecl : The 
revue chuhhens mantHest HNNICUY stale. Jounal of 
cCouuliug ahd (hal Poycholuyy. 48. FFH-775., 


¥ 


¥ 


* 


3# 


3F 


3 


3 


¥ 


FR 


* Reynolds, C.R. (1982). Convergent and divergent validity of the revised 
children's manifest anxiety scale. Educational and 
Psychological Measurement, 42, 1205-1212. 


* Reynolds, C.R. and PagetK.D. (1981). Factor analysis of the revised 
children's manifest anxiety scale for blacks, whites, males, and 
females. Journal of Consulting and Clinical Psychology, 49, 
352-0 


* Reynolds, C.R. and Richmond, B.O. (1979). Factor structure and construct 
validify of "what I think and feel" : The revised children's 
manifesl anxiety scale. Journal of Personality Assessment, 43, 
281-1283. 


* Robinson, D.W. (1985). Stress seeking : Selected behavioral characteristics 
of elite rock climbers. Journal of Sport Psychology, 7, 400- 
404. 


* Robbins, Lillian. (1983). Achievement motivation in medical students. 
Journal of Medical Education, 58, 850-458. 


* Robbins, T.T. and Carron, A.V. (1982). Personal and situational factors 
assaciated with dropping out versus maintaining participation 
in competitive sport, Journal of Sport Psychology, 4, 364-378, 


* Rotler, J.B. (1954). Social learning and clinical psychology, New York : 
Englewood Cliffs. 


* Saxena, S. (1984). Prediction of need achievement, Indian Journal of 
Personality and Education, 151, 55-63, 


* Schlichting, U. (1968). Several personality traits of high school students 
with superior test intelligence. Joumal of Psychology, 120, 


125-150. 


* Sehncider, K. and Eckelt, D. (1975). Effects of success and failure on 
performance of a simple vigilance task. Journal of 


Psychology, 22, 263-289. 


* Sen, AK. and Aghi, A. (1982). A factor analytic study of creativity, 
intellectual capacity, and achievement among grade I sfudents. 


Indian Psychologist, 19-23. 


* Shamley, D.A. (1974). The personality dynamics of blind and sighted 
adolescenls. Journal of Behevioural Science, 2, 73-80. 


-— ۵*1 


ّ Smith, R.A. and Troth, W.A. (1975). Achievement motivation : A rational 


‘approach to psychological education, Journal of Counseling 
Psychology, 22, 500-504. 


* Symonds, P. (1971). The ego and the self. Westport : Connecticut, 


Greenwood Press. 


* Tawari, A.N. and Misra, G. (1977). A study of achievement motive in 


relation to prolonged deprivation. Psychologia : An 
International Journal of Psychology in the Orient, 20, 172- 
179, 


and Fischer, R. (1974). Hostile press and internal versus 
external students of success and failure. Psychological 
Reports, 34, 855-858. 


* Teevan, R. 


* Tofkhi, M.A. (1985). Achievement motivation in college women in an Arab 


culture. Psychological Reports, 56, 267-271. 


* Tripathi, R.R. and Agrawal, A. (1978). The achievement motive in leaders 


and non-leaders : A role analysis. Psychologia : An 
International Journal of Psychology in the Orient, 2, 97-103. 


(1986). Approach-avoidance behaviour in team sports . An 
application to leading Australian National Hockey players. 
International Journal of Sport Psychology, 17, 136-155. 


and Drop, M. (1985). The discriminatıve value of psychological 
characteristics in anorexia nervosa ' Clinical and psychometric 
comparison between anorexia nervosa patients; Ballet dancers 
and controls. Journal of Psychiatric Research, 19, 285-200. 


(1972). Theories of motivation from mechanism to cognition. 
Chicago : Markham Publishing Company. 


(1980). Human motivation. New York : Holt, Rinehart and 
Winston. 


and Kukla, A (1970). An attributional analysts of achievernent 
motivation Journal of Personality and Social Psychology, 15, 
1-20. 


and Thomas, E. (1960). The Validity of a4 measure of Ego 
Strength. Unpubhished manuscript, the University of 
Michigan. 


* Watson, O. 


* Weeda, M. 


* Weiner, B. 


* Weiner, B. 


* Weiner, B. 


* Zander, A. 


Converted by Tiff Combine 


led by registered version 


Converted by Tiff Combine 


— 0£ = 


Y= Ff ouaoeuuneninonrbnBbQGNACBOMODAOVNNOGROOBODSRODGD تقديم الکشاب‎ 


SISTINE 


SSSI 


lO onecernooroosononn ol سيكولوجية الكفاءة إللئر‎ : 


ة قياس الد افعية للانجاز PFT YY} usaeussnsecunesbanaervnane‏ 


اقطار عوبية ( ممر ہے قطر ‏ السود ان ( Vs ve FV oansanone‏ 


١‏ لاگٹشاب النفسي للوالدين وغعلاقته باكتئاب ود افعية 
الابناء للانجاز Af me Vf oearanenoennannaununnanQnivnananonas‏ 


el — AY oceans زpزاجئالل المبتكر ود افعبتة‎ 


الد افعية للانجاز وعلاانتها بمفهوم الذات 
(در اسة في النضظرية و القاس ( IU mm f0 enna‏ 


الفروق بين اللجئسين في الدافع للانجاأن ١ءء‏ هه.ء٠‏ ١إ‏ س ۸١‏ 


: دراسة آثر بعض المحدد ات السلوكية على الف افصيسة 


TI = VAY ees enesseaoseaaonss pاlجنالل‎ 


TAT 


الد افمية للانجاز في ضوء بعض مستوبات الذكورة 
المختلAnة Te¥Y — TAD esraunsssonsunnannvansinosononouaonpoee‏ 


۽ در اسة عبر ثقافية لادراك الابناء من الجنسسسن 


لبعض الممارسات الوالدية وعلاقتها الد افعبسسة 
للانجاز FYAm Tl} enereuunnueneanarnnanenansernunnannnnnn‏ 


س 00 — 


العم ضوعابت 


الفصل الحادي الدافعية للانجاز والضبط الند اخلي ‏ الخارجسسسي 
مشسسسسسسر : (التداخل اللتنظببري والاختلاف المنهجي ) ١٠٠ء...٠..‏ 


mwas 
SSDS 


Saas sa3= 


المر اج المعربيبة wunsuQuendeNEnABanannasnnrnbnnuncranrobenaanrs‏ 


الصر اجع الاجنببة WuBsUnOMANPANDIADQNDDNLNDODSADONDIOGGRENSAANS‏ 
محتویسات المکساب uuu®bnnenAONhpDBDOORANAAMBNLANONALIADSGNONANSS‏ 


تم بحمد الله 


٩2/۷۲١۲ رقم الايدأاع‎ 
I. S5. B.N. 


977 - 04 - 1187 - 6 


f 


4Y 


a 


f04 


Converted by Tiff Combine 


Converted by Tiff Combine 


